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CONVERSA 

Alberti, la poesía y los niños
 
ANTONIO GARCIA TEIJEIRO 

"La ve rdad es que nada ex iste co mo 
so ltar la poes ía al vien to, cantarla, modu­
larla llena ndo los oidos del a lma de la 
gen te. en me dio de una plaza jun to a l 
mar. en un lugar c ual quiera". Preciosas 
pa labras, las escri tas por R A Iberti en 
uno de s us ú ltimos capitulas de vLa árbo­
leda perdida" , que se viene publicando 
en un prestigioso periódico madrileño. 
Son palabras de un poeta que definen 
perfectamente la autentica d imensión vi­
tal de su poes ía. Ya él una vez más. me 
acerqué un dia, en una tertulia encanta­
dora. para que me hablara de la poesía y 
de los niños. 

Acab ábamos, además, de conocer la 
noticia de que el libro "Rafael A Iberti pa ­
ra niños" habi a s ido considerado por la 
crítica venezolana. com o uno de los die z 
mejores ti tul os del añ o en literatura 
juvenil. 

Me hizo gracia que dijese como quien 
no quiere la cosa: "Yo soy muy conocido 
en Venezuela" ;.Y dónde no? nos pregun­
tamos todos sonriendo. ¡Estupendo tra ­
bajo el de Maria Asunción Yjusto rec o­
nocimiento a la labor editorial de José 
Maria Gutierrcz. callada pero de gran 
mérito! A Alberti lo encontré fenomenal. 
Magru fi ~o de aspecto (¡Ah sus alegres y 
extravagantes camisas - ya albert innns 
y s us largos cabellos blancos. acariciado-" 
res testigos de una v ida rica y excitante). 
com unicat ivo. generoso y f ácil con­
versador. 

Yo nunca quise que esta entrevista fUL'­
se la típica entrevista a un intelectual de 
la catcgoria de Alberti. El. desde luego. 
tampoco. A si resulto una conversación 
llena de humor. de informalidad. tierna 
en muchos momentos y hasta de un cierto 
tono surrealista a veces. 

Le pido en primer luga r: que me rela ­
cione los conceptos de poesía y de 
niño . 

Se rie. pone de cara de pillo SIl11­
patico . 

;.Q ue te sugieren ambas palabras'; 
Ni ' co rto. ni perezoso nos sorprende 

entre humoristico.v ocurrente: .. Una SL'-­
rora diría Herodes". .Más en ser io res­
ponde: "Es una pregunta dificil. E s tan 
vago ... De ambas palabras. para fijarlas, 
se puede decir cualquier cosa y al rat o de ­
cir todo o contrario. Yo siempre. de to­
das las cosas que se dicen. siempre digo 
;.cOmo se ra la contraria'; S iempre pienso 
de la opinión sobre la poesía si se dijese 
o contrario estaría igual de bien ;,no'; No 
se sabe. So n cosas arbitrarias que se le 
ocurre n a uno en un. de t érminado mo ­
mento y que luego en otro momento la 
ocurrencia es di s tinta" . 

Luego hace una de sus varias referen­
cias a Ju an Ramón. " A Ju an R J iménez 
le preguntaron una vez que opinaba de 
una antología suya hecha por él mismo y 
respondió: " Opino que en el momento en 
que la hice era la que me gustaba. pero 
cinco dias después hubiera hec ho otra 
distinta" . 

Eso es verdad. O bedece a estados es ­
peciales de gusto por las cosas: flo res. 
mujeres poemas..." 

ALBE RTI 

A continuación entra un poc o en la r é­
lac i ón de la poesia con los niñ os y 
dice: 

"Yo no he pensado nunca en la poesía 
pará niños. Juan R Jímencz dijo lo mis­
moal referirse a su v Plateroy yo" del que 
afirm ó, que jam ás había pensado que fue-: 
se para niños". 

P.- ;,Y los ni ños". Rafael. Dime algo 
sobre ellos. 

R -Mira. Antonio. los niños según co­
mo sean. No creas que s iempre me gus ­
tan mucho. A vece s me perturban. No es 
que me perturbe el nito en si. sino que el 
niño plantea muchas cosas. si los tie ne 
uno cerca. Cosas que no tienen que ver 
con la poesía, mas bien cosas muy reales. 
Ahora. de por si el niño ob servado es sor­
prendente. segun las edades. Los hay 
muy eh icos que d icen cosas ex traord ina­
r ias. Ya partir d elos diez años. por ejcm­
p lo. cuando ya están m ás hechos . apa re­
ce una etapa genial de los niños. Pueden 
ser grandes genios cumplir su genialidad 
en es e momento y luego desaparecer" . 

Hace una referencia a su sobrino Ra­
f'aclito, al que cita cn r La arbolada perdi ­
da". chico extraordinario. capaz de sor­
prender a cualquie ra. magni fico di bujan­
te y que escribe m uy bien. Después 
term ina: "El niro. en cuanto niño que tie­
ne sorpresa. posee un genio especial y ob­
servándo]o un poco es algo rico . algo lle­
no de fantasía que vale la pena. Yo creo 
que he dicho un cumulo de tonterías 
;,no: . 

P.- Recitame un poema que le gus te a 
os nibos. . 
. Mira e l techo y aparta la mano en que 

apoyaba su' rostro. 
Responde en tono jocoso. 
R.-Yo c reo que puede ser a lguno de 

.. Sermones y moradas" qu e son los qu e 
menos entienden. 

Es te libro de poemas es de corte oni ri­
co y de una subvención total del len­
guaje. 
. Continúa. No se le ven ganas de reci­
tar. Tiene interés en afirmar algo. Se me 
va por la tangente. 

" Mira. escribir poemas para niños es 
verdaderamenté id iota. Te t ienen qu e 
a niñar y hacerte ñoño. No sabes bien. 
cu anto se rien los n ibos de esos poem as 
escritos par a ellos ". 

P.-Anda. Ra fael d ime algún poem a 

qu e hayas recitado an te l os niños y que 
les haya gustado. 

Se me vue lve a escapar. 
R.- Tú sabes que es to de recitar ante 

los niños de pende de qu ien lo haga. Yo. 
cuando reci to ante e llos. ten go much o 
éxito po r como los digo, com o los comu­
nico . Otros, recitando m is poemas. son 
un desastre. Por es o te di go qu e hay mu­
cha cosa pe rson al en es to de los críos. 
Po r ej emplo,la s impatia Yonot oque me 
quieren mucho, qu e les caigo s impático. 
peroes po r la forma de comunicarme con ­
ellos. [Llegan a decirme co sa s absurdas y 
maravillosas! _ 

Mira en la poesia, comoen todo, no se 
puede perder lo infanti l Ya Unamuno 
decíaque no sabia có-mopodi a vivir tran­
quilo el que no llevara a flor de alma los 
recuerdos de su niñez. ¿Te acuerdas del 
precioso poem a de Federico: " Po r el a ire 
va la luna con un niñ o de la m ano" . Eso 
es muy bonito. 

P.-Total. que me quieres decir un poe­
ma. Tengo ganas de oírte dec ir uno. 

Sigue en sus trece, 
R.-iAh. no, no! Depende de com o yo 

lo diga. Si empiezo: Dondiego no tiene 
don ) Don./ Don dond iego/ de nieve y de 
fuego .! Don. din, don! que no tienes 
don ... entonces tengo un exito fu1m inan­
te. Les encanta Si lo dice otra persona. a 
omejor... En resumen, si a un niño sa bes 
decirle las cosas. 'hasta la s octavas de la 
"Fabu la" de G bogara. llegarían a gus ­
tarle. Seguro. 

P.- Rafael... 
R -Todo el mu ndo piensa que al ha­

blar a un niño hay que aniñarse para que 
entienda y es el error mas grande que se 
puede cometer. 

Alguien hace una refe rencia a Gloria 
Fuertes. A Iberti afirma: "G loria es inter­
medi a. T ien e cos as bonitas. pero quiz á 
escriba demasiado en los niños y a veces 
no aci erta. 

Lanzado ya . prosigue. .. Un o no tiene 
que fingir ser un niño. Los poemas dell i-· 
bro v Yo era un tonto y laque he vistome 
ha hech o dos tontos" los he recitado en 
muchas escuelas. con un éxito enorme y 
eso que son poemas incohcren tes en e icr­
ro -modo". 

P.- ;,Nunca escribiste un poema para 
un niño'; A lguna vez, digo yo. no sé.. . 

R -No. no. ( Parece no dudarlo). H ice 
poemas sobre algún niño. que es diferen­
te. Para hacer poemas para niños habría 
que fingir y elim inar demasiadas cosas. 
Eso es malo. Cuando en la poesia se em­
pieza a elim inar ya dejarla reducida a un 
hilo especial para que se entienda según 
las edades. se corre un r iesgo dema­
siado 'grande. 

M aría Asunción M ateo, presente en la 
conve rsación, ap un ta que no hay ni ño al 
que no le gus ten poemas como [Traje 
mio. traje mío!" o " P reg ón submar ino". 

Rafael Alberti asiente y dice: "Es que 
"Marinero en tie rra" es mu y trans pa ren­
te y puede gustar a todos". como podria 
gustar " P latero y yo" . 

P.-Pero" Plateroy yo" no su.ele gustar 
a los niños. 

(Aquí estamos todos de acue rdo) . 
R.- E so te iba a decir yo. que qu iza no 

sea para niños, pues la prosa de J . R J i­
menez no es fáci l, Es una prosa preciosis­
ta y difi cil de cantar. 

P.- ;,Qu é hay del nibo Ra fael Albert i 
en la ob ra de Rafael Alberti? 

Nos so rprende con a lgo que le v iene 
súbitame nte de dentro \. lo dice co n una 
grac ia espec ia l.' . 

R -Un puñ et ero niño. M ira. la verdad 
es que yo me co nse rvo bastan te bien. A 
veces me do y cu enta. que he.salvado bas ­
tante s co sas de mi in fanc ia, de mi. ;,ver ­
dad?, muchas. Quizá demasiadas. Eso 
J .R. J iménez me lo dijo alguna vez, E l me 
llamab a " mi querido y sonriente A lber­
ti" y salia preguntame " Y esa sonrisa 

. ¿qué es'! ¿qué significa: " Yo. po r lo gen e- . 
ral s iempre hablo con c ierto humor de 
todo, nunca he sido un poeta so lemne. 
Para mucha gente debo parecer, sino "un 
tonto y lo que he visto me. ha hech o dos 
tonto s", algo muy cercan o ¿.ve rdad'; por­
que me revienta la gente ped ante. Yo 
siemp re he tenid o humor pa ra cua lqu ier 
cosa. inclu so para las cosas serias que es­
toy hablando. No entiendo nada si no 
es a sí. 

Rafae l A lberti ha mostrado una ternu­
ra. muy f ácil de de scubrír estando a su la­
do. Su humanidad contagia. Su generos i­
dad ya no so rp rende . 

P.-Aprovecho la oportunidad para 
que me rec ite su maravilloso "Autorre­
trato bu rlesco". Ahora ya no puede re sis­
tirse y comienza. 

R -"Por las calles. ;.quién aquel'l/ [E l 
tonto de Ra fae l!! Tonto 110\' ido del c ielo! 
del limbo. sin un ochavo/ Mal pollito 
colipavo/ sin plumas. digo. si n pel o/ 
iPío-pío! pica y al vuelo/ todos le pican 
a él! ". Quién aq ué l! imperial. si to­
matero./grillo tomate ro. pero! sin tomate 
o mirabel.! ¿Q uién aqu¿l';/ i El tont o 
de Ra fae l... 

Asi . de forma rnaravi llosa va recitando ' 
este hermoso y simp ático poema. qu e en ­
canta - y lo digo por propia experi enci a­
a los pequeños . 

Cuando termina. ro mpe el silencio 
creado a su alred edor d iciend o: "Me co ­
mi alguna estrofa ;.\'e rdad'; " . 

Po siblemente así fue ra. pero d io lo 
mi smo. Est ábam os encandi lados . ,. 

P .-Dile algo a los ninos Rafac l pa ra 
terminar. Cualquier cosa. Lo que se te 
ocu rra. Algo. 

Se infantiliza, en tono ñoño, suelta un 
d iscu rs illo que hue le a cohe ren te incohe­
rencia. después de tod o lo que habi a di­
cho ya : Pal ab ras envueltas en un deje hu­
morístico que todos agradecemos. 

R .-Quer idos niños: Yo no soy un niño . 
pero quisiera hablaros como un niño pu­

. frtero. Y como niño puñe teroquiero de ­
ciros que no se me ocurre a bsolutamente 
nad a. Comprendo qu é si a vosotros os d ¡­
jera qu e me habl ar ais a mi como niños. 
me d iríais exac tam en te lo mismo qu e os 
es toy d iciendo yo: A ese puñetero niño. 
Ra fael A Iberti. no tenemos nada que de ­
cirle, porque él cuando se finge niñoes un 
tonto y lo que ha visto le ha hecho dos 
tontos. 

S o n ~ i s a s generales. H arold Lloyd, 
C hap lin o Bus ter Keaton pe recen p lan-­
tear entre este di scurso parodia de nues­
tro poe ta. E n nombre de los nitos, gra­
cias, R Alberti, por se r tan rnaruvi llosa­
me nte "tonto" entre nls ex traord inar ios 
poemas . Le yéndolos. hast a el mun do 
puede parecer otra cosa. G rae ias. 
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Primeiras Xornadas da Escola Rural Galega
 
M. BRAGADO
 

Do 23 ao 25 de Maio, convocados po­ periencial e formal , máis propia unha da 
la Asociación NOVA ESCOLA GA­ cultura tradicional e outra da cultura ur­

LE GA cele bráronse en Santiago as PRI­
 bana. Ten-se que ir á galeguización do
 
MEIRAS X ORNADAS DA ESCOLA
 ensino, cun curriculum integrado no me­

RURAL, que reuniron a pre to de 100
 dio e aberto e unha total normalizac ión 
profesores e profesionais relacionados do idioma, superadora da actual situa­
coa educación no medio rural. ción diglósica.
 

Como documentos de traballo contá­

A ZONALIZACION
base con tres ponencias: "A escola rural
 
E A COMARCALIZACION .
en Galicia" (Antón Rozas Caeiro), "En­
ESCOLAR COMO ALTE RNATIVAtre ~ ~ella e a posible escola rural galega"
 
SOCIAL E EDUCATIVA
(Antón Costa Rico), e "Consideracións 

Partindo da actual situación escolardae aportacións a unhas supostas reformas 
escola rural, que podemos calificar como no mapa escolar para os concellos da
 
a dunha escola sen futuro, anclada en
Mancomunidade de Ordes" (Alicia Ló­
concepcións tradicionais e incapaz de pez, coordenadora). Estes traballos fo­
preparar persoas que aporten a súa inteli­ron recentemente publicados no número 
xencia criativa ás necesidades do século " 3 da REVISTAGALEGA DE EDU­
XXI, propoñemos unha alternativa ba­CACION. 
seada na zonalización e comarcalización Nas Xornadas presentáronse diversas 
cara a unha educación integral e comoexperiencias que se están a levar adiante e) Unhas solucións históricas e co­apropiado, como tamén as deficiencias contrapartida a un sistema educativo no rural galego: Preescol ar na cas a, 

informativo-formativas que padecen os munmente aceptadas nos aspectos fisi­ fundamentado nos conceptos de desper­Equipos de mestres itineran tes da pro­ co-vitais, é decir, unha cultura mate-profesores. sonalización, masificación, dicotomiavincia de Lugo, Museo E tnológico do rial específica. .e) Existe unha carencia de medios ins­ mestre/alumno, aillante do medio, urba­Colexio Pú blico de A Capela, Experien­ Na actualidade, e independentemente titucionais de coordenación pedagóxica nizante e con co ntidos desaxustados á cias de harta escolar (Colexios Fi ngoi ­ das súas eivas, haberla que con sider ar entre os profesores tanto dos centros in­ evolución psico-biolóxica e social do Lu go- é San Sadurniño). Tamén se cele­ como Escolas Rurais, os centros de completos entre si, como en rela ción aos neno.brou unha interesante mes a redonda, que Preescolar, Un itar ias, Mixtas, Agrupa­colexios públicos . 12.0.-Este planteamento require un dou inicio ás Xornadas, na que interviñe­ cíóns, Colexios e Conce ntrac ións situa­t) Encontran-se reais problemas que novo modelo de escola que definimos co­ron profesores, técnicos e membros da dos no marco -rural e mesmo tamén os dificultan o avance dunha actuación pe ­ mo ESCOLA IN TEGRADA: escolanaAdministración educativa. ubic ados en vilas e medios urbanos, en dagóxica cultural e lingüísticamente nor­ comunidade, comunidade na escola. Un­Como froito dos traballos, realizados 
ma lizadora, que é aínda feble. Existen tanto o seu alumnado proceda maiorita ­ ha escola inse rta da no entorno próximo durante dú as xornadas e media, con se­ riamente dos núcleos rur ais. rupturas programáticas e metodolóxi cas ao neno, ta nto fisicamente como a nivel sións de máñ á e ta rde, elabo rá ron se un­
entre a actuaci ón curric ular nas peque­ 5.°.-Compre unha lexislación especí­ de coritidos basados nas súas vivenci as e has interesantes conclusió ns que , pola 
nas escolas rurais e nos cole xios e con­ fica para as escolas rurais que contemple experiencias, nun coñ ecimento xeográfi­súa extensión, nos vemos na obriga de 
centracións escolares, debendo ser so­ o conxunto de situa cións particulares. -" ca e social do seu entorno. extractar. 
lucionadas. Nesta perspectiva, a administración lo­ 13.0-Este modelo de escola integrada CONCLUSIONS 

g) A dotación económica para gastos cal debe ser dotada dunha maior capaci­ concibes e sobor dunha metodoloxí a de A SITUACION ACTUAL 
de funcionamento resulta insuficiente, dade competencial e presupostaria e con­ traballo en base a proxectos -pedagóxi­DA ESCOLA RURAL 
de bendo, por outra parte, me llorar-se a templar unha ordenación comarcal do te­ cos elaborados polos equipos docen­LO.-Valoramos negativamente a eli­
súa distribució n. rritorio, par a poder res postar rn áis tes dentro da zona e no prop io centro. minación e des aparición indiscr iminada 

h) Os alumnos carecen dos precisos eficientemente ás concretas necesidades Esto leva consigo unha coordinación do de varios milleiros de pequenas escolas
 
rurais ao longo dos últimos quince anos, seguros escolares. da escola rural. profes orado nun proxecto globalizado r.
 

i) Os ratios máximos de alumnos resul­ 6.0.-Unha nova perspectiva da escola 14.°.- Outro concepto implícito neste como resultado da apl icación dunha le­
tan frecuentemente abusi vos , particular­ rural debe integrar-se nunha nova pers­ model o éo entorno como recurso: utili­xislación educativa (L X .E. de 1970),
 
mente cando un pro fesor debe atender a pectiva de desenvolvemento rural, en zación dos elementos naturais e sociais
 favorecedora da conce ntració n de unida­
pequenos grupos e alumnos de varias oposición alternativa"á actual depreda­ que forman parte do mundo do neno ade­de escolares . ­
edades e en distintas situacións de apren­ ción e non desenvolvemento endóxeno. m áis doutros recursos didácticos preela ­2.0.-Esta actuaci ón político-adminis­
dizaxe. Do mesmo modo, os horarios es­ 7.0.-A escola debe contribuir eficaz­ bor ados así como a disponibilidade dun trati va ven sendo mantida sustancial­
colares haberian de ser flexibilizados. mente a ese desen volvemen to socio­ horto escolar, invern adeiro ou granx a mente pola actual Administración Edu­

cativa Autónoma de Galiza . 1) Ex iste un amplo conxunto de defi ­ económico. que perm ita un tra ballo de experimen­
ciencias aorredor da formación, perfec­ 8.0.-0 s profes ores que exerzan a súa tación. 3.0.-Actualmente as escolas rurais por
 
cionamento e faciltiación da actuación profesión en conte xtos rurais debe rán es­ 15.0 .-Me d id as inmediatas:
mor da maior atención presupostaria e fí­
profesional dos mestres. tar integrados no medio, par a o que pare­ a) paralización dos actuais proxectos nacieira aos centros educativos de oito e 

ll) Debe revisar-s e seriamente a políti­ ce oportuno , en liñas xerais, establecer a de ampliac ión das grandes concentr a­máis unidades e polo seu esquecemento 
ca de transportes e comedores escolares, res idencia na comunidade ande seexerce cións, " legal, enfrentan amplas carencias e defi­
pois a actual situación está lastrada du n a función docente, ente ndendo que pode b) descentralización e desrnasifica­ciencias, entre as que Se.sinalan: 

a) En cuanto a instalacións e equipa­ alto número de deficiencias. haber distintos graos de integración. ci ón dos centros satu rados, ­

mentas: frecuente inexistencia de serv i­ m) Compre garantizar sempre un pos­ 9.0.-Compre unha real dignificación e e) remodelación e ampliación dos cen­

cios hixiénicos dignos, de adaptación de ta escolar digno a todos os alumnos e sin­ potenciación da escola rural porque pode tros e edificios aproveitábeis das actuais 
gularmente aos de preescolar. xogar un importante papel no desenvol­ escolas unitarias. locais, prob lemas de ilum inación e soa­
ESCOLA RURAL vemento integral do mundo rural e na d) elaboración de mapas escolares a llamento, carencia de patio cuberto, de 
E DESENVOLVEMENTO RURAL educación das súas xeracións novas. partir de: auga clorada, de calefacción, de despa­

4.0.-Consideramos como Escala Ru­ 1O.0.-A Administración Educativa estudo da situación das actuais con­cho de tutorialadministración, de cam­
ral en Galiza a aquela que está inmersa galega e os centros de formación de pro­ centracións en cada zona, po de deportes, de mobiliario comple­
nos seguintes parámetros: fesores deben procurar unha adeéuada estudos prospectivos en tomo á poboa­mentario (e ás veces básico), 

a) Un sistema socio-económico predo­ formación dos profesores que vaian tra­ ci ón, aspectos socio-económicos, servi ­b) A miudo, particularmente os cen­
minantemente agrícola-gandeiro e nal­ bailar no mundo rural, facilitando os me­ cios, comunicacións, dinámica de rela­tros dun menor número de unidades care­
gúns casos pesqueiro. dios necesarios e unhas condicións de vi­ ción social, etc., cen total ou parcialmente dunha dotación 

b) Un entorno, no que as vivencias, as da dignas. concreción de alternativas (proxectobásica dé material didáctico. 
actitudes, as crenzas, as pautas de com­ 'l I v-Deben revisar-se os contidos e de ubicación das escolas integradas ee) Rexistra-se unha particular preca­
portamento, as normas de conduta. .., en modelos de aprendizaxe seguidos hoxe transformacións das agrupacións e esco­riedade en canto á existencia de libros e 
definitiva a cultura espiritual presenta . nas escolas incompletas e nos colexios e las unitarias que se axeiten aos devandi­outros materiais escritos e audiovisuais. 
caracteristicas própias en canto ao xeito concentracións, procurando-se unha in­ tos criterios). d) Salientamos con especial preocupa­
de entende-Ia vida. tegración activa entre a aprendizaxe ex- En Santiago, a 25 de maio de 1986ción as carencias de material educativo 

M AX ISTERI CO PEPE CARREIRO 

HoxE S"NTOME 
UN HOME. NOVO... 

t( 
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(MOS veR Q<JEN 
PoDE MA'lS • A 
E"SCOLA OU EU... 

ESCOLA 



Martes, 30 d e septiembre de 1986 Educación_ __ L . 

LIBROS : INFORMACION 

Preescolar, ¿desde 'cando?
 
MANUEL BRAGADO 

. . 

" A norma m áis útil non é 

gañar tempo: é perdelo" 
1.J. Rousseau 

ZAZZO. Bianka. LA rsCUEJ..A 
.\ LO~ ! r\ f" O S:La 'escue la a los '.' ( () :-;O? 

2 años: ¿si o no? 
rfl 'f' '' ;; ~I.I .1 I' ,. j .-.... ~. ". I I": J~I,,'rn(Propuesta a pa­ ,"U~ "'{~ '::.or" n~ ::.. :u d..l 

,) ,l<iJl' l.I<IJ I L." :>in••, ,1.:2 ~ fl< - .dres y educado­
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Este libro , de recente aparición, pran­
texa unha cuestión de grande actualida­

-de: ¿desde cándo inicia-la escolaridade?, 
¿qué interrogantes suscita a escolariza­
ción dos máis pequenos?, ¿e sempre trau­
mática a incorporación dos nenos ao 
mundo da escola? Aclaremos que o títu ­
lo do libro obedece a que en Francia a en­
trada no "xardín de infancia" se produce 
a partir dos dous anos, ben e certo que sin 
carácter obrigatorio, pero si gratuito. 'To­
dos sabemos que este non e o noso caso. 
habendo de agardar ata os catro anos. 

A autora examina a controversia. exis ­
tente no seu país, que fácilmente pode­
mos extrapolar ao noso, sobre a conve­
niencia ou non da escolarización desde 
idades moi tempranas, ¿ten sentido en­
viar a-un neno á escola aos dous anos? 
As respostas positivas e negativas a este 
interrogante constitúen un dos debates 

-rnáis controvertidos entre tódolos estu­
diosos da educación infantil. Mais o tema 
da idade, aínda que importante, non o e 

todo, xa que todo-ingreso na escola , aos 
dous, catro ou seis anos, calquera que se­
xa a idade, prantexa un problema de 
adaptación. ¿Que lle sucede ao neno nese 
momento? Ou tro interrogante. 

Para proporcionar respostas a estas 
cuestións, B. Zazzo, psicóloga e investi­
gadora adscrita ao CNRS, Consello de 
Investigacións Científicas considera tres 
fontes de información: a súa observa­
ción directa do que acontece nos xar­
díns de infancia e nas garderías, tentando 
analisa-las prim eiras reaccións do neno 
no inicio da süa aventura escolar (para. 
iso escolleu sete clases iniciais -de nenos 
de 2 a 3 anos- de París e osseus arre do­
res, realizando dúasobservacións ao lon­
go do curso escolar, no primeiro e no ter­
ceiro trimestre, e unha gardería, para co­
ñecer como se comportan os nenos nun 
marco institucional diferente); as entre­
vistas cos paia, para coñecer antece­
dentes de crianza, actitudes verbo da es­
cola e comportamentos cotiáns do neno 
na casa; e n q uis a ndo a os profesores do 
xardín de infancia. para saber das condi­
cións de recibimento e ambientais das 
aulas , as súas orientacións pedagóxicas, 
amais de prantexarlle-Ia súa opinión so­
bre ¿cál debería se-la idade óptima e mí­
nima de entrada na escola? 

Pareceunos de grande interés a t écnica 
de observación em pregada pola autora: 
observaciá1 sin precodificación. edi­
cir un proceso de observación centrado 
no suxeito (con grabación contínua ou en 
base a papel e lápiz) de tódolos seus com­
portamentos manifestos durante un teme 
po prefixado (de tres a cinco minutos). O 
conxunto destas observacións foron so­
metidas a unha análise de contido, que 
deron pe a en umerar preto de cento vinte/ 

unidades comportamentaís" ( reaccións 
rexistradas de xeito directo e doadamen­
te identificables) , que a súa vez foron 
agrupadas en dúas categorías, que cons- e­

tituiron o eixo da súa análise: sociabilida­
de e afectividade. O que perseguía B. 
Zazzo con este dispositivo foi compara­
las conduct as observadas ao principio eo 
remate do curs o, co obxecto de analisar e 
comprende-Ios facto res que interveñen 
na evolución do primeiro ano de escolar í­
dade dos picariños. 

A análise da auto ra ext éndese a con­
trasta-los diferentes grupos elexidos de 
acordo coas características que de ante­
m án poideran condiciona-Ios comporta­
mentos de adaptación ao med io escolar: 
idade, sexo, medio social de orixe , nivel 
de desenrolo mental, antecedentes de 
crianz a. etc. 

¿Resolve o interrogante? B. Zazzo lí­
rnítase a mostrarnos de que xeito se vai 
operando a integración do neno nese no­
vo microcosmos que os adultos chama­
mos escola; como se diferencian as reac­
cións duns e outros segundo diferentes 
vari ables; como se van producindo os 
seus progresos. As dificultades e as vio­
lencias son innegables, o desarraigo e a 
causa inicial deste desenrolo, pero tamén 
e certo que o neno parece ter capacidade 
abondo para adaptarse á escola. Sempre 
que a escola se adapte a el. Velaí o cerne 
da cuestión. A escolarización aos dous 
ou tres anos e un feito social incontrasta­
ble (a incorporación cada vez máis xera­
lizada da muller ao traballo fora da casa: 
as demandas cada día maiores de educa­
ción ...), a cuestión reside en crear unha 
escola para os nenos de dous ou tre s 
anos, feita a súa medi da. algo en moi tos 
casos aínda por facer . 

Un viejo dilema: ¿Ciencias o letras? 

Se está poniendo de relie ve en los últi­
mos a ños, tan to en E stados Unidos como 
en otros paí ses industrializados, una dis­
minución del interés de la juventud estu­
diante por las disciplinas científicas, asi 
como una renovación en la atracción por 
las discipl inas humanisticas , que tanto 
terreno habían perd ido en las últimas dé­

. cadas. Un a contradicc ión apa rente, est e 
fenómeno en plena E ra Tecnológica Un 
fenómeno que merece estudio. 

Estadísticas efectuadas en Estados 
Un idos revelan que los jóvenes de 17 
años alcanzan unas calificacione s en 
as ignaturas c ientíficas qie son inferiores 
enc asi un cincopo r ciento a la s obtenidas 
por las jóvenes de la misma edad a princi­
pios de la pa sada década Esta disminu­
ción, de momento constante, cu rso tras 

.curso, pudie ra estacionarse en el futuro 
próximo, si se mantiene el ligero aumen­
to de interés en la s ciencias detectado, al 
mismo tiempo, entre losjóvenes de nueve 
a trece años. 

'E n G ran Bretaña, por otra parte, seob­
serva un fenómeno sim ilar, aunque más 
pronunciado y que viene de mas antiguo. 
Ya hace año s, por ejemplo, que quedan 
vacantes todos los años en el Reino Uni­
do miles de becas para escue las supe rio­
res c ientíficas, mie ntras' que las faculta­
des especializadas en humanidades tie­
nen que rechazar admisiones en númerc 
considerable al principio de todos los 
cursos. Asi decaen los imperios. 

Este fenómeno ha suscitado preocupa­
ción en diversos círculos, no sólo educa­
cionales o puramente científicos, sino ' 
también económicos. A medida que au­
menta el nivel tecnológico de la sociedad,' 
extendiéndose cada vez más sectores de 
la actividad humana, son mayores las ne­
5.esidades de personal calificado. 

uESDEN JUVENIL 
Este aparente desdén de la ju ventud 

por los estudios que constituyen el único 
acceso-o casi- a ese nivel pudiera consti­
tuir en el inmed iato futuro un serio impe­
dimento para la modernización indus­
trial Ya se ha señalado la posible rela­
ción existente ent re el comparativamente 
mayor interes por los estud ios científicos 
de los jóvenes japoneses y el elevado ni­
vel que d icha modernización ha a lcanza­
do en el Japón, en escaso pe riodo, histó­
ricamente hablando, que va desde las rui­
nas humeantes de 1945 hastael humo, de 
otro indo le, de las ch imeneas de los mo­
dernos complejos industriales del país 
asiático. 

Los observador es no se han puesto de 
acue rdo aún sobre las causas del desinte­
rés científico de los estudiantes occiden­
tales. Hay educadores que ponen de re­
lieve la moderna afición que la mayor 
parte de los es tud iantes ha tenido siem­
pre por los estudios matemáticos. En este 
sentido, se pone de relieve que, al tiempo 
que declina el interés por las ciencias ma­
temáticas, au menta el número de es tu­
diantes de biología y de otras ciencias 
menos dependientes de las matemáticas , 
como la ecología, la ciencia de moda, que 
ya figur a en los planes de much os 
centros docentes. 

Por su parte, los sociólogos vienen ya 
hace algún tiempo denunciando el surgi­
mie nto de un cambio profundo en la posi­
ción de mucha gente ante el tema de los 
estudios superiores, cuya necesidad, e in­
c luso obligatoriedad, dogma de fe hasta 
hace poco, empieza a ponerse en tela de 
juicio. Por un lado, el costear una carre­
ra, sobretodoenEstados Unidos, empie­
za a ser prohibitivo para un sector cada 
vez mayor de una población afectada por 
una crisis económica generalizada a la 
que no se le ve el fin. Por otro. cada vez 
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está menos claro que un titulo universita­
rio, aunque sea de indole técnico, garan­
tice el inmediato acceso a un buen puesto 
de trabajo. Cada año aumenta el número 
de titu lados universitarios en paro y de 
los que es tán t rabajando, muchos lo est án 
hac iendo en func iones ajenas a una espe­
ciali zación que tan to esfuerzo costará 
adquirir. 

MÁS A LTERNATIVA S 
O tra explicación, se ha señalado en 

Estados U nidos , pudiera ser que ha au­
mentado extraordinariamente en los últi­
mos tiempos el número de disciplinas al­
ternas que se ofrecen a los estudiantes 
inscritos en los centros de enseñanza, no 
siendo ya obligatorias las c ienc ias mate­
máticas, como lo eran antes. Tambié n se 
afirma que el nivel de la educación cientí­
fica elemental impartida en los grados in­
feriores ha perdido en calidad e intens i­
dad, por lo que los estudiantes sie nten 
menos curiosidad al ascender a la educa­
ción secundaria y superior. 

Además, estos últimos años han visto' 
transformarse el concepto mismo de la 
enseñanza. Está ya casi abandonado el 
sistema tradiciona l, basado en la ense­
ñanza y aprendizaje de hechos y datos 
concretos, haciéndose hincapié en cam­
bio en métodos nue vos que se basan en 
co nceptos más amplios, en la habilidad y 
curios idad investigadora del estudiante , 
que tiene más autonomía hoy en la elec­
ción de sus estudios de la que tenían sus 
padres e incluso sus hermanos mayores. 

El resultado es que disminuye rápida­
mente el número de centros docentes en 
los que se imparte la enseñanza de las 
ciencias, al ser cada vez menor el número 
de estudiantes que las eligen. Además, es 
obvio que, al haber menos centros, dismi­
nuye el número de potencia de estudian­
tes. Un círculo vicioso, si los hay. 

o sistema ECCA 
de ensino 

Cultura Base.- Hora de emisión: 19,30 
a 20 ,30 . Diariamente de lunes .a viernes, 

G raduado Ese. 1.- Hora de emisión: 
2 1,30 a 22,30. D iariamente de lunes a 
viernes. 

Ortografia 1y II.- H ora de emisión: 18 ' 
a 18,30 . Días alternos L.M.~ _ _ 

Este curso comenza o día 10 de no­
vembro. _ _ _ 

De todolos xeitos poñemos as dire- : 
cións e os teléfonos para que poidan pedir' 
mái s infonnacións si e que a pr~c~an: 

ECCA Pontevedra: Andr és Mellado,. 
2-1.0845737. Pontevedra. ' '_, _ : 

ECCA Vigo: Velázquez Moreno, 9- ' 
1.0 2273 15. Vigo. . 

G raduado Ese, II.- Hora de emisión: 
22,30 a 23,30. D iariamente de lune s a ' 
viern es. 

Inglés Espec. 1.- Hora de emisión: 
18,30 a 19. Días alternos, L.M.V. . 

Inglés Es pec. II .- Hora de emisión: 19 
a 19,3 0. Días alternos L.M.V. 

Inglés Espec. III.- Hora de emisión: 
20,30 a 21. Días alternos M.X.S. _ 

Contabilidad 1.­ Hora de emisi ón. ­
20,30 a 21. Días alternos L.M.y'. _ _ 

Contabilidad II.- Hora de emisión: 21 
a 21,30. Días alternos L.M.V.' 

Todos estos cursos comenz ·an ·o 6 ',
de outubro . - _.--­ , 

Unha experiencia dentro da educación 
de adultos. 

E n Galicia, desde fai xa dez ano s, es­
tase a levar a cabo unha experiencia den­
tro do que e a Educación Permanente de 
Adultos EPA con resultados amplia- ­
mente satisfactorios sobre todo por los 
pais e nais de familias que xa segui ron 
eses cursos que se imparten. 

O siste ma ECCA funciona deste 
xeito: 

O alumnos dispón dun material que lIe 
facilitan sem ana lmente e quen ten que 
manexar a dia rio para segui-la clase que 
por radio recibe de luns a venres en hor as 
compatibles co seu traballo. A clas e pola 
radio impartenlla dous profesores que en 
moitos casos poden ser os mesmos que . 
despois, unha vez a semana, se xuntarán 
con él para aclararlle calquer dúbida que ' 
poidera haber o longoda semana. en esas 
reunións que se fan semanalmente, apar­
te de aclarar as dúbidas, tam énse lIe faci­
lita o material para a semana seguinte, 
corríxesenlle os~x~~cic!<>~ _que tiveron 
que facer na semana, e tamén hal tempó' 
para programar e real izar actividades de 
convivencia como son : a festa do magos­
to, a cea de carnaval, algunha representa­
ción de teatro etc . 

En fin, un sistema que paso a paso, 
pouco a pouco vai tratando de-le varIre' 
cultura o pobo galego . Desto encárgase 
un equipo de mestres que a Consellería 
de Educación ten posto a dispos ición do 
pobo galego xa que é un centro estatal de­
pendente da devandita Consellería e que 
teñen como misión levarlle a Cultura a 
aque las persoas que , polas razóns que fo- ­
sen, non puideron adequirila antes, ou ta­
ménaqueles outras que , facendo xa bas­
tante tempo que deixaron os libros, xa te­
ñen algo esquecidas aquelas cou sas que 
compre saber; ben para o uso personal, 
ben para axudarl1e os fil1o~. 

E xa se saben os cursos que se van a 
impartir para o curso que vai empezar, 
poñerémolo en forma de cadro para lIe 
resulte máiscómodo a todos aqueles que ' 
.poidan estar interesados en algún ~eles: 

CURSOS QUE SE IMPARTEN 
EN EL 1986-87 
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.Educación Mártes, 30 de septiembre de 1986 

"Christine Nostlinger"
 
ANTONIO GARCIA TEIJEIRO 

-¡tuántas veces, por suposto despecti­ bros. A que non ten problemas para falar 
vamente , dixemos esta expresión de: de certa volta at rás da sociedade xermá­
"Est á nas nubes" ! nica. A que é capaz de afirmar que " os 

nenos bos parécenlle espantosos" e que 
" a educación hoxe en día atonta ós rapa­--x partir de hoxe, estou disposto a 
ces". Amo a esa esc ritora, que non aga­

reivindic a-la devandita fras e. Non é ta n 
cha a súas preferencias po r au tores ben 

malo "estar nas nubes" se as podemos 
alonxados da prop ia ideoloxía como Ja­

atopar cheas de ilus ión, de maxia, e mes­
nos ch, poño por ca so. Chri stine Nóstlin­

mo de compoñentes críticos, que, de can­
ger tenta en cada liña facer humorísticas 

do en cando, non fan mal a ninguén. Vou­
reflexións sobre as car acterís ticas máis 

me da-lo gus to de sentarme nunha ben 
" irreflexivas da soc ied ade qu e lle toca vi­

,grande, e levar alá ó máis flori do da fau ­ vir. Os nenos disfrutan coas his tori as que 
na, flora e outras herbas, que poboan o 

lles conta, Empezaron coñecendo a Kon­
mundo lite rario infantil. N on será mala 

rad, Piruleta, Rosalinde e, xunto a eles 
cousa achegar mo i arriba a editores, au­

sentíronse protagonistas duns feitos en­
tor es , personaxes 'dos libros, premios, trañables e divertidos. Agárdanlles ou­
etc . e des po is deixaf cae-los seus discur­

tros personaxes, non menos deliciosos, ' 
sos paseniño, a xeito de coiva, para que coma Jasper, Ewald, Gretchen ou Franz, 
mollen os xardíns ermos de todos nos. 

dispostos a rachar coas concepcións in-
Así pois, dende este momento, desexo, flexibles da vida . . 
polo menos, haixa unha nube, que acolla 
á xente disposta a entrar nos sinxelos O autoritarís ~o leva mal camiño con 
misterios dos libros 'infan tís. todos eles . Ela é claramente partidaria 

das correntes antiautoritaristas nas rela­
H ai ti-és autores que se achegarán cal ­ cións nen o-adulto. A verdadeira liberd a­

quera día á nosa nube. ¡Estarán nas nu­ de do home, dentro da sociedade será un 
bes ! Significan moito na lite ratura infan­ dos me irandes obxectivos a conquerir. 
til dos nosos días. Un deles, millor dito, 

G a ñadora do Premio A ndersen en unha delas , Christine Nó stl inger , Supo-
1984 , expresa nos seus relatos os pro ble­. ño que é ben coñecida, inda que penso, 

tamén, na superficialidade do seu coñe­ mas dos nenas entre sí, e a dificil relación 
co entorno xeral. Todo cheo dun espíritu ' éemento. E agora, nunha época na que os 
critico sen ningún mo ralismo, no qu e o libros desta autora aparecen a reo, quixe­
humor irónico ' estea sempre presente; ra salientar algunhas cousas interesantes 
que sexa divertido é algo fundam ental na da súa personalidade e triáis da súa
 
historia contada.
obra. 

X a o d íxen antes. A Christine N óstlin­
Admito a Christine N óstlinger por in­ ger encántalle provocar, ilusionar ós ne­

novadora, pola claridade das sú as exp o­ nos , dar folgos . ós débiles, desterrar ve­
sicións e por unha bóa dose de provoca­ llos clichés, sen deixar á be ira toda capa­
ción, crebadora dos esquemas máis con­ cidade de sorriso permanente nos lectores. 
servadores nos dis tintos eidos. Mo itos ' E un exe mplo a seguir. '
 
pensarán se con isto é abondo. Non o se ­

ria, dende logo, se á obra desta interesan­ Quédame desexar, co ma remate, qu e 
te escritora austríaca lle faltase calidade. 

ó programa da televisión austríaca que
Como eu parto desta premisa para falar diríxe , lle cheguen libros de autores espa­
dalguén, dou por rematada a observa­ ñois (só recomenda aLorca) e que a cal ­
ción . quera das nos as televisións (nacional ou 

galega) cheguen programas destas carac-
Gústame a Nóstlinger do " realismo teristicas. . 

.crítico" no que nadan moitos dos seus li- jE stariamos de .noraboal 
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TABOEIRO 

O GOBERNO C E NT RA L
 
IMPUGNA OS CONCERTOS
 
COAS " IKASTOLA S"
 
ECO S D EMAIS CE N T RO S
 
PRIVADOS D E E U SKADI
 

O Gobemo central ac órdou impugna­
lo Decreto do Gobemo Autónomo Vas­
co sobre concertos económicos coas 
"ikasto las" e dernais centros privados 

, de Euskadi. 
Segundo o informe realizado pala Alta 

Inspección do Ministerio de Educación e 
Cencia este decreto non contém referen­
cia algun ha nin as normas bás icas regl a­
mentarias establecidas polo MEC, se­
gundo o previ sto na LOD E, nin sequera a 
estalei. Parao MEC o Gobemo vasco ao 
emitir este decreto incorre nunha eviden­
te invasión nas competencias estatais, xa 
que as normas básicas reglamentarias 
dos concertos son competencia do G o­
bemo central e son de abrigado cumpri­
mento en todo o territorio español, ainda 
si bien ' a súa concrección, desenrolo e 
execuci ón correspo nda ás diversas co­
munidades autónomas . 

O informe emitido pala Alta Inspec­
ción realiza unha langa serie de observa" 
cións do arti culado do decreto impugna­
do. Sinálase o incorrecto do título do de ­
creto, no que se establece a denominación 
de " concertos coas ikastol as e cen tros de . 
iniciativa soc ial" , abandonando a termi­
nolox ía da LODE (centros privados ). , 

Tampouco co ns id er a admis ibl e o 
MEC a distinción que o decreto realiza 
entre as " ikastolas" e os " ce ntros de ini­
ciativa social" (privados), xa que ainda 
que o ensino nos primeiros, se imparta en 
éuskera, "isto non xustifica un tratame n­
to diferenciado en can to á súa finan­
ciación" . 

•	 ¡ 'Outr a das razóns aducidas para a im­
pugnación, reside en que para o MEC o 
Goberno vasco entende a concertación 
parcial do s centros privados como per­
ma nente e non como transitoria e excep­
cional, como fica estipulado na LODE. 
Ademáis de que o executivo vasco consi­
dera com o da súa com petencia a fixa ción 
do módulo económico por unidade esco­
lar , o que para o MEC constitúe compe­
tencia do Estado, senda incluida na Lei 
de Presupostos Xerais de 'cada ano. 

Outras obxeccións de distinto carácter 
serían: o decreto do Goberno vasco vul ­
neraria o Reglamento de Normas Bási ­
cas no referente á constitución do claus­
tro e do con sello escolar, como á designa­
ción do director nos colexios concertados. 

Unha mo i importante diferencia entre 
o establecido neste decreto e o estipulado 
na LODE reside en que o Gobemo vasco 
dá cabida, de xeito xeral, para aco ll éren­
se ao r éxirne de concertos a tódolos cen­
tros que impartan " ensino non universi­
tario regrado" , en tanto que a LODE li­
mitao ao nivel de ensino non universitario 
obrigatorío. , 

Outras diferencias refirense aos pra­
zos de duración dos eoncertos, qtie para 
MEC tampouco se axustan ao estableci­
do no Reglamento; a que non se fai refe­
ren cia ao pago directo ao profeso rado 
dos centros conce rtados; á admisión de 
alumnos, para o MEC non se respetan as 
preferencia estable cidas na LO DE, pri­
mándose o ensino en eus kera, • 
A CONSELLERIA 

' DE E DUCACION REGULA 
AS FUNCIONS DE INSPECCION 
EDUCATIVA 

Polo Decreto 205 /1986 d e xuño 
(D.O.G. , 10-7-86) a Consellería de 
Educación ven de regula-las funcións da 
Inspección educ ativa na Comunidade 
Autónomo de Galicia. 

O Decreto establece que afunci ón ins­
pectora compete á Comunidade Autóno­
ma e ca fin de acomoda-lo funcionamen­
to ás necesidades e caracteristic as de 
Galicia fixose necesario de limita- las 
función s a desenrolar por este servici o. 

'No decreto dispo nse que a función ins­
pectora será exercida por funcionarios 
con titulación superior, seleccionados 
segundo o disposto na disposici ón adi ­
cional décimo qui nta de Lei de Medidas 
de Reforma da Funci ón Pública. 

As funcións que se lle atribúen neste 
decreto ' á inspección educativa serán : 
, - Contro l do cumprimento da normati­

va legal en materia de educación por.tó­
dolos centros docentes tanto públicos co­

. mo privados. 
- Avaliaci ón do rendemento educativo 

do s 'centros educativos. 
-Asesoramento dos distintos sectores 

da comunidade educativa e, esPecial­
mente do profesorado, para unha má is 
eficaz reali zación da s súas funcións. 

- Coordenaci ón dos programas e servi- , 
cios que se lle encomenden , 

Tamén se apunta no decreto que ' os 
inspec tores de educación terán a consi ­
deración de autoridade pública no de­
sempeño das súas funcións específicas. 
podendo recabar nas súas actuacións a 
colaboración de organismos e institu­
cións . 

M .B . 

• INVENTAR EL PERlO- ' 
DICO. La prensa en la escuela. 
Francisco García Novell. Grupo 
Cultural Zero. CoL Proyecto D i­
dáctico Quir ón, ISO pá xinas. 

Pensando na necesidade de qu e 
o alumno viva naescola car a á 
rúa, sen darlle as costas o seu en­
torno, García Novell tente neste 
libro amosa-lo complexo mundo , 
do xornal e a súa función na socie­
dade de hoxe. N el podemos atopa­
las características da con fección 
dun diario, a linguaxe das noticias 
e o seu tratamento. idatos' compa­
rativos dos máis importantes pe­
riódicos, tanto nacionais coma ex­
tranxeiros, relacións de términos 
perDdísticos, etc" Todo isto, cun 

,claroenfoque de facer dos rapaces 
verdadeiros lectores cri ticos e 
máis coñecedores do dificil mun­
do da información. 

. O volume, moi ben 'estruc tura­
do, presenta un ton sinxelo na ex­
posición, co que acadará, sen dü­
bida, un rápido achegamento da , 

. xente o abraiante terreo dos me­
dios de comunicación social. 

O autor aborda tódolos aspec­
tos da prensa diaria, dun xeito 
operativo, intentando " ace rcar ós 
xovens á realidade da prensa tal 
como é, fux indo de simulacións, e, 
ó mesmo tempo, actuar de catali­
zador dunha nova sensjbilídade 

nos xornais respecto ós seús máis 
novas .lectores, mide se atopa o 
seu verdadeiro futuro" , 

Libro, pois , en verdade intere­
sante para traballa-Ia prensa nas 
nosas aulas. 

.. EL ARTE EN LA ESC UE­
LA. Expresión Plástica. Esther 
Boix. Ricard Creus. Ediciones 
Pol ígrafa, S.A., 113 páxinas. 

Este libro de expresión pl ástica 
consta de d úas partes, ben d iferen ­
ciadas entre si. 

Por , unha banda, ven senda 
unha guía de técnicas e teorías de 
traballo, na que está ben incluída a 

crea t ivida de com a acto pedagox i­
ca . Por iso, apare cen nas p áxinas 
do libro. os pro cedemen tos m ilis 
axei tado s para conseguir resu lta­
dos c rea tivos válidos. nos d istin­
tos e lementos expresivos da ar te. 
Xeitos de trabal la-Ia cor (ce ras . 

. gouac he...). as liñas ( lápices de 
cores, rotulador es, gralitos). os 
volumes (barro, mad eira, corti­
za ...). os espa c ios. técnicas de es­

. tampacióne demai s, so n explica­
dos dende un pun to de vista. prin­
c ipalmente didá ct ico. e comple­
mentados por fotogra fías. relacio­
nados cos d istintos apartados do 
texto.'Es.!B~ fotografías presentan 

, 

EL ARTE EN LA ESCUELA 

CUADERNO DEL TUTOR
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mostras tenas p()r nenas, de ida­
des comprendidas entre os 8 e os 
16 anos básicamente. resultado 
da ap licación das técn icas reflexa­
das no libro en escolar da E.X.B" 
bacharelatoe no TalIer de Plásti­
ca de L' Are de Barcelona. 

Na segunda parte recollese, co­
ma exemplo práctico, unha expe­
riencia sobre o "Guerníca' e o 
"Templo da Paz", de Picaso, de­
senro lada polos autores do libro e 
os alumnos do devandito taller ca­
talán. Preciosas obras, baseadas 
nos distintos motivos do cadro do 
pintos malague m , pódense apre­
ciar nas axeitadas fotografías des­
la parte do volume. Modelacións 

en ba rro. tallas en rnadeira, traba­
llos en terracota debuxos con ce- I 

ras. etc.. con mostras palpables: 
do qu e; con imax inación e cun s 
pr incipios claros na exposición do 
proceso creador, pode facerse na s 
aulas do s centros educativos. 

• CUADERNO DEL TU­
TOR M .A. Ortega, Marisa San­
chez, Paloma Fern ández, Andrés 
Redondo. Pura Silga. Ed itorial 
Popular. CoL Experiencias Peda­
gógicas. '6 1, p áxinas, . 

Este caderno e un magn ífico 
complemento de axuda á dificil 
actividade a realizar polos mes ­
tres nas tutorías. Resulta ser. ta­
men , un material de carácter suxe­
ridor, ',mediante un método pro­
posto polos autores. que vai per­
mitirós profesores un ha selección 
das suxerencias aí atopadas, axei­
tandoas ás necesidades de cada 
quen. 

.Actividades cos alumnos, paise 
profesores, enquísas para facer ós 
rapaces. para xuntanzas e entre, 
vistas, datos das avaliacións, bi­
bliografias de temas tan importan­
tes coma a orientación profesjo­
nal, orientación sexual e técnicas 
de estudio, entre outras causas 
son algunhas das directrices, que 
os autores propoñen neste cader­
no, dirixido fundamentalmente ás 
tutorías de BUP, COU e do Ciclo 
Superior da EXB. 

' A .G .T . 
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