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CONVERSA

Alberti, la poesia y los ninos

*La verdad es que nada existe como
soltar la poesia al viento, cantarla, modu-
larla, llenando los oidos del alma de la
gente, en medio de una plaza, junto al
mar. en un lugar cualquiera’. Preciosas
palabras, las escritas por R. Alberti en
unode sus ultimos capitulos de** La arbo-
leda perdida”, que se viene publicando
en un prestigioso periodico madrileno.
Son palabras de un poeta que definen
perfectamente la auténtica dimension vi-
tal de su poesia. Y a él una vez mas, me
acerqué un dia. en una tertulia encanta-
dora, para que me hablara de la poesia y
de los ninos.

Acababamos. ademas. de conocer la
noticia de que el libro**Rafael A lbertipa-
ra ninos’ habia sido considerado por la
critica venezolana. como uno de los diez
mejores titulos del afno en literatura
juvenil.

Me hizo gracia que dijeSe como quien
no quiere la cosa: ** Yo soy muy conocido
enVenezuela” (Y donde no? nos pregun-
tamos todos sonriendo. Estupendo tra-
bajo el de Maria Asuncion y justo reco-
nocimiento a la labor editorial de Jose
Mana Gutierrez. callada pero de gran
merito! A Alberti lo encontre fenomenal.
Magnifico de aspecto (jAh sus alegres y
extravagantes camisas —ya albertianas-
y sus largos cabellos blancos. acariciado-
res testigos de una vida rica y excitante).
comunicativo. generoso y facil con-
versador.

Yo nuncaquiseque estaentrevistafue-
se la tipica entrevista a un intelectual de
la categoria de Alberti. El. desde luego.
tampoco. Asi resulto una conversacion
llena de humor. de informalidad. tierna
en muchos momentos y hastade un cierto
tono surrealista a veces.

Le pido en primer lugar. que me rela-
cione los conceptos de poesia y de
nino.

Se rie. pone de cara de pillo sim-
patico.

<Que¢ te sugieren ambas palabras?

Ni corto. ni perezoso nos sorprende
entre humoristico y ocurrente: **Una se-
nora diria Herodes™". Mas en serio res-
ponde: “*Es una pregunta dificil. Es tan
vago... De ambas palabras. para fijarlas.
se puede decircualquier cosay al ratode-
cir todo lo contrario. Yo siempre. de to-
das las cosas que se dicen. siempre digo
«como sera la contraria? Siempre pienso
de la opinion sobre la poesia. si se dijese
lo contrario estaria igual de bien (no? No
se sabe. Son cosas arbitrarias que sc le
ocurren a uno en un determinado mo-
mento y que luego en otro momento la
ocurrencia es distinta™.

Luego hace una de sus varias referen-
cias a Juan Ramon. A Juan R.'Jiménez
le preguntaron una vez que opinaba de
una antologia suya hecha por ¢l mismo y
respondio: " Opinoque en el momentoen
que la hice era la que me gustaba. pero
cinco dias después hubiera hecho otra
distinta™,

Eso es verdad. Obedéce a estados es-
peciales de gusto por las cosas: flores.
mujeres poemas..."

ALBERTI

A continuacion entraun poco en lare-
lacion de la poesia con los ninos y
dice:

*Yo no he pensado nunca en la poesia
para ninos. Juan R. Jiménez dijo lo mis-
moal referirseasu”"Plateroy yo " del que
afirmo, que jam as habia pensado que fue-
se para ninos .

P.—.Y los ninos?. Rafael. Dime algo
sobre ellos. :

R —Mira. Antonio. los ninos segun co-
mo sean. No creas que siempre me gus-
tan mucho. A veces me perturban. Noes
que me perturbe el niho en si. sino que el
nino plantea muchas cosas. si los tiene
uno cerca. Cosas que no tienen que ver
conlapoesia, mas biencosas muy reales.
Ahora. de por si el nino observado es sor-
prendente. segun las edades. Los hay
muy chicos que dicen cosas extraordina-
rias. Y apartird elos diez anos, por ejem-
plo. cuando ya estan mas hechos, apare-
ce una etapa genial de los ninos. Pueden
ser grandes genios cumplir su genialidad
en ese momento y luego desaparecer .

Hace una referencia a su sobrino Ra-
faelito, al que citaen'*La arbolada perdi-
da™. chico extraordinario. capaz de sor-
prender a cualquiera, magnifico dibujan-
te y que escribe muy bien. Despues
termina: “"Elnino. en cuanto nino que tie-
ne sorpresa, posee un genioespecial yob-
servandolo un poco es algo rico, algo lle-
no de fantasia que vale la pena. Yo creo
que he dicho un cumulo de tonterias
.no?

P.—Recitame un poema que le guste a
los ninos.

Mira el techo y apartala mano en que
apoyaba su rostro.

Responde en tono jocoso.

R.—-Yo creo que puede ser alguno de
*“*Sermones y moradas’ que son los que
menos entienden.

Este libro de poemas es de corte oniri-
co y de una subvencion total del len-
guaje.

Continua. No se le ven ganas de reci-
tar. Tiene interés en afirmar algo. Se me
va por la tangente.

**Mira, escribir poemas para ninos es
verdaderamente idiota. Te tienen que
aninar y hacerte nono. No sabes bien,
cuanto se rien los ninos de esos poemas
escritos para ellos™.

P—-Anda. Rafael. dime algun poema

ANTONIO GARCIA TEIJEIRO

que hayas recitado ante los ninos y que
les haya gustado.

Se me vuelve a escapar.

R.-Thu sabes que esto de recitar ante
los nifios depende de quien lo haga. Yo,
cuando recito ante ellos, tengo mucho
éxito por como los digo, como los comu-
nico. Otros, recitando mis poemas. son
un desastre. Por eso te digo que hay mu-
cha cosa personal en esto de los crios.
Por ejemplo, lasimpatia. Yo notoque me
quieren mucho, que les caigo simpatico,

peroes por laformade comunicarme con-

ellos. jLlegan a decirme cosas absurdas y
maravillosas!

Mira, enlapoesia, comoentodo, nose
puede perder lo infantik Ya Unamuno
deciaque no sabiacomo podiavivir tran-
quilo el que no llevara a flor de alma los
recuerdos de su ninez. ;(Te acuerdas del
precioso poema de Federico: *Por el aire
va laluna con un nino de lamano’". Eso
es muy bonito.

P.-Total, que me quieres decirun poe-
ma. Tengo ganas de oirte decir uno.

Sigue en sus trece.

R ~iAh, no, no! Depende de como yo
lo diga. Si empiezo: Dondiego no tiene
don/ Don./ Dondondiego/ de nieve y de
fuego./ Don, din, don/ que no tienes
don... entonces tengo un éxito fulminan-
te. Les encanta. Si lodice otrapersona. a
o mejor... En resumen, siaunniho sabes
decirle las cosas. hasta las octavas de la
“Fabula™ de Gongora. llegarian a gus-
tarle. Seguro.

P —Rafael...

R.~Todo el mundo piensa que al ha-
blar a un nino hay que aninarse para que
entienda y es el eérror mas grande que se
puede cometer.

Alguien hace una referencia a Gloria
Fuertes. A lberti afirma: **G loria es inter-
media. Tiene cosas bonitas. pero quiza
escriba demasiado en los ninos y a veces
no acierta.

Lanzado ya. prosigue. **Uno no tiene
que fingir ser un nino. Los poemas del li~
bro**Yo eraun tontoy loque he vistome
ha hecho dos tontos™ los he recitado en
muchas escuelas. con un éxitoenorme y
€s0 que son poemas incoherentes en cier-
to modo™".

P.—{Nunca escribiste un poema para
un nifo? Alguna vez, digo yo. no se...

R.=No. no. (Parece no dudarlo). Hice
poemas sobre algin nino. que es diferen-
te. Para hacer poemas para ninos habria
que fingir y eliminar demasiadas cosas.
Eso es malo. Cuando en lapoesiaseem-
pieza a eliminar y a dejarla reducida‘a un
hilo especial para que se entienda, segun
las edades, se corre un riesgo dema-
siado grande.

Maria Asuncion Mateo, presente en la
conversacion, apunta que no hay nino al-
que no le gusten poemas como Traje
mio. traje mio!™ o *‘Pregon submarino™.

Rafael Alberti asiente y dice: "*Es que
“Marinero en tierra” es muy transparen-
te y puede gustar a todos™", como podria
gustar “*Platero y yo™.

P.—Pero**Plateroy yo " nosuele gustar
a los ninos.

(Aqui estamos todos de acuerdo).

R~Eso te iba a decir yo. que quiza no
sea para ninos, pues la prosade J.R. Ji-
menez no es facil. Es una prosa preciosis-
ta y dificil de cantar.

P—;Que hay del nino Rafael Alberti
en la obra de Rafael Alberti?

Nos sorprende con algo que le viene
subitamente de dentro y lo dice con una
gracia especial.

R.—Un punetero nino. Mira, la verdad
es que yo me conservo bastante bien. A
veces me doy cuenta. que hesalvado bas-
tantes cosas de mi infancia, de mi, (ver-
dad?, muchas. Quiza demasiadas. Eso
J.R.Jiménez me lodijoalgunavez. EIme
llamaba **mi querido y sonriente Alber-
ti” y solia preguntame Y esa sonrisa
«queé es? ;que significa?” Yo, porlogene-
ral siempre hablo con cierto humor de
todo, nunca he sido un poeta solemne.
Paramucha gente debo parecer, sino “"un
tonto y lo que he visto me ha hecho dos
tontos™, algo muy cercano ;verdad? por-
que me revienta la gente pedante. Yo
siempre he tenido humor para cualquier
cosa. inclusoparalas cosas serias que es-
toy hablando. No entiendo nada si no
es asi.

Rafael Alberti ha mostrado una ternu-
ra. muy facil de descubrir estando a su la-
do. Su humanidad contagia. Su generosi-
dad ya no sorprende.

P.—Aprovecho la oportunidad para
que me recite su maravilloso “Autorre-
tratoburlesco”. Ahorayano puede resis-
tirse y comienza.

R.—"Por las calles. .quien aquel?/ jEl
tonto de Rafael!/ Tonto llovido del cielo/
del limbo. sin un ochavo/ Mal pollito
colipavo/ sin plumas. digo. sin pelo/
iPio—pio! pica y al vuelo/ todos le pican
a ¢l/ (Quién aquél/ imperial. si to-
matero./grillo tomatero. perd/ sin tomate
o mirabel./ (Quien aquél?/ iEl tonto
de Rafael...

Asi. de formamaravillosavarecitando
este hermoso y simpatico poema. que en-
canta—y lo digo por propia experiencia-
a los pequenos.

Cuando termina. rompe el silencio
creado a su akrededor diciendo: “"Me co-
mi alguna estrofa ;verdad?™".

Posiblemente asi fuera. pero dio lo
mismo. Estabamos encandilados.

P-Dile algo a los ninos Rafael para
terminar. Cualquier cesa. Lo que se te
ocurra. Algo.

Se infantiliza. en tono nono, suelta un
discursillo que huele a coherente incohe-
rencia. después de todo lo que habia di-
cho ya. Palabras envueltas en un deje hu-
moristico que todos agradecemos.

R —Queridos ninos: Yo no soy un nino.
pero quisiera hablaros como un nine pu-
netero. Y como nino punetero quiero de-
ciros que no se me ocurre absolutamente
nada. Comprendo que si a vosotros os di-
jera que me hablarais a mi como ninos.
me diriais exactamente lo mismo que os
estoy diciendo yo: A ese punetero nino.
Rafael Alberti no tenemos nada que de-
cirle. porque €l cuando se finge ninoes un
tonto y lo que ha visto le ha hecho dos
tontos.

Sonrisas generales. Harold Lloyd.
Chaplin o Buster Keaton perecen plan-
tear entre este discurso parodia de nues-
tro poeta. En nombre de los ninos, gra-
cias, R. Alberti, por ser tan maravillosa-
mente “tonto” entre tus extraordinarios
poemas. Leyéndolos, hasta el mundo
puede parecer otra cosa. Gracias.

#
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Primeiras Xornadas da Escola Rural Galega

Do 23 ao 25 de Maio, convocados po-
la Asociacion NOVA ESCOLA GA-
LEGA celebraronse en Santiago as PRI-
MEIRAS XORNADASDAESCOLA
RURAL, que reuniron a preto de 100
profesores e profesionais relacionados
coa educacion no medio rural.

Como documentos de traballo conté-
base con tres ponencias: “A escola rural
en Galicia” (Anton Rozas Caeiro), “En-
tre a vella e a posible escola rural galega™
(Anton Costa Rico), e “Consideracions
e aportacions a unhas supostas reformas
no mapa escolar para os concellos da
Mancomunidade de Ordes’ (Alicia Lo-
pez, coordenadora). Estes traballos fo-
ron recentemente publicados no nimero
3 da REVISTA GALEGA DE EDU-
CACION.

Nas Xornadas presentaronse diversas
experiencias que se estan a levar adiante
no rural galego: Preescolar na casa,
Equipos de mestres itinerantes da pro-
vincia de Lugo, Museo Etnolégico do
Colexio Publico de A Capela, Experien-
cias de horta escolar (Colexios Fingoi —
Lugo- € San Sadurnifio). Tamén se cele-
brou unha interesante mesa redonda, que
dou inicio as Xornadas, na que intervifie-
ron profesores, técnicos e membros da
Administraciéon educativa.

Como froito dos traballos, realizados
durante duas xornadas e media, con se-
siéns de mana e tarde, elaboraronse un-
has interesantes conclusions que, pola
sua extension, nos vemos na obriga de
‘extractar.

CONCLUSIONS
A SITUACION ACTUAL
DA ESCOLA RURAL
1.0.—Valoramos negativamente a eli-
minacion e desaparicion indiscriminada
de varios milleiros de pequenas escolas
rurais ao longo dos ultimos quince anos,
como resultado da aplicacion dunha le-
xislacion educativa (L.X.E. de 1970),
favorecedora da concentracion de unida-
de escolares.

2.0 —Esta actuacion politico-adminis-
trativa ven sendo mantida sustancial-
mente pola actual Administracion Edu-
cativa Autonoma de Galiza.

3.0.—Actualmente as escolas rurais por
mor da maior atencion presupostaria e fi-
nacieira aos centros educativos de oito e
mais unidades e polo seu esquecemento
legal, enfrentan amplas carencias e defi-
ciencias, entre as que se sinalan:

a) En cuanto a instalacions e equipa-
mentos: frecuente inexistencia de servi-
cios hixiénicos dignos, de adaptacion de
locais, problemas de iluminacion e soa-

. llamento, carencia de patio cuberto, de

auga clorada, de calefaccion, de despa-
cho de tutoria/administracion, de cam-
po de deportes, de mobiliario comple-
mentario (e as veces basico).

b) A miudo, particularmente os cen-
tros dun menor numero de unidades care-
cen total ou parcialmente dunha dotacion
basica de material didactico.

c) Rexistra-se unha particular preca-
riedade en canto a existencia de libros e
outros materiais escritos e audiovisuais.

d) Salientamos con especial preocupa-
cion as carencias de material educativo

apropiado, como tamén as deficiencias
informativo-formativas que padecen os
profesores.

e) Existe unha carencia de medios ins-
titucionais de coordenacion pedagoxica
entre os profesores tanto dos centros in-
completos entre si, como en relacion aos
colexios publicos.

f) Encontran-se reais problemas que
dificultan o avance dunha actuacion pe-
dagoxica cultural e lingiiisticamente nor-
malizadora, que é ainda feble. Existen
rupturas programaticas € metodoloxicas
entre a actuacion curricular nas peque-
nas escolas rurais e nos colexios e con-
centracions escolares, debendo ser so-
lucionadas.

g) A dotacion econémica para gastos
de funcionamento resulta insuficiente,
debendo, por outra parte, mellorar-se a
sua distribucion.

h) Os alumnos carecen dos precisos
seguros escolares.

i) Os ratios maximos de alumnos resul-
tan frecuentemente abusivos, particular-
mente cando un profesor debe atender a
pequenos grupos € alumnos de varias
edades e en distintas situacions de apren-
dizaxe. Do mesmo modo, os horarios es-
colares haberian de ser flexibilizados.

1) Existe un amplo conxunto de defi-
ciencias aorredor da formacion, perfec-
cionamento e faciltiacion da actuacion
profesional dos mestres.

11) Debe revisar-se seriamente a politi-
ca de transportes e comedores escolares,
pois a actual situacion esta lastrada dun
alto numero de deficiencias.

m) Compre garantizar sempre un pos-
to escolar digno a todos os alumnos e sin-
gularmente aos de preescolar.
ESCOLA RURAL
E DESENVOLVEMENTO RURAL

4.0 —Consideramos como Escola Ru-
ral en Galiza a aquela que esta inmersa
nos seguintes parametros:

a) Unsistema socio-economico predo-
minantemente agricola-gandeiro e nal-
guns casos pesqueiro. e

b) Un entorno, no que as vivencias, as
actitudes, as crenzas, as pautas de com-
portamento, as-normas de conduta..., en

definitiva a cultura espiritual presenta
caracteristicas propias en canto ao xeito
de entende-la vida.

VICENTE

¢) Unhas soluciéns historicas e co-
munmente aceptadas nos aspectos fisi-
co-vitais, € decir, unha cultura mate-
rial especifica. N

Na actualidade, e independentemente
das suas eivas, haberia que considerar
como Escolas Rurais, os centros de
Preescolar, Unitarias, Mixtas, Agrupa-
cions, Colexios e Concentracions situa-
dos no marco-¢ural e mesmo tamén os
ubicados en vilas e medios urbanos, en
tanto o seu alumnado proceda maiorita-
riamente dos nucleos rurais.

5.0.—Compre unha lexislacion especi-
fica para as escolas rurais que contemple
o conxunto de situacions particulares.
Nesta perspectiva, a administracion lo-
cal debe ser dotada dunha maior capaci-
dade competencial e presupostaria e con-
templar unha ordenacion comarcal do te-
rritorio, para poder respostar mais
eficientemente s concretas necesidades
da escola rural. ;

6.°—Unha nova perspectiva da escola
rural debe integrar-se nunha nova pers-
pectiva de desenvolvemento rural, en
oposicion alternativa- a actual depreda-
cion e non desenvolvemento endoxeno.

7.0.—A escola debe contribuir eficaz-
mente a ese desenvolvemento socio-
econémico.

8.2.-Os profesores que exerzan a sua
profesion en contextos rurais deberan es-
tar integrados no medio, para o que pare-
ce oportuno, en lifias xerais, establecer a
residencia na comunidade onde se exerce
a funcion docente, entendendo que pode
haber distintos graos de integracion.

9.0.—Compre unha real dignificacion e
potenciacion da escola rural porque pode
xogar un importante papel no desenvol-
vemento integral do mundo rural e na
educacion das suas xeracions novas.

10.2.—~A Administracion Educativa
galega e os centros de formacion de pro-
fesores deben procurar unha adecuada
formacion dos profesores que vaian tra-
ballar no mundo rural, facilitando os me-
dios necesarios e unhas condicions de vi-
da dignas.

11.-Deben revisar-se os contidos e
modelos de aprendizaxe seguidos hoxe
nas escolas incompletas e nos colexios e
concentracions, procurando-se unha in-
tegracion activa entre a aprendizaxe ex-

M. BRAGADO

periencial e formal, mais propia unha da
cultura tradicional e outra da cultura ur-
bana. Ten-se que ir & galeguizacion do
ensino, cun curriculum integrado no me-
dio e aberto e unha total normalizacién
do idioma, superadora da actual situa-
cion diglosica.

A ZONALIZACION
E A COMARCALIZACION -
ESCOLAR COMO ALTERNATIVA
SOCIAL E EDUCATIVA

Partindo da actual situacion escolarda
escolarural, que podemos calificar como
a dunha escola sen futuro, anclada en
concepcions tradicionais e incapaz de
preparar persoas que aporten a sua inteli-
xencia criativa as necesidades do século
XXI, propofiemos unha alternativa ba-
seada na zonalizacion e comarcalizacion
cara a unha educacion integral e como
contrapartida a un sistema educativo
fundamentado nos conceptos de desper-
sonalizacion, masificacion, dicotomia
mestre/alumno, aillante do medio, urba-
nizante e con contidos desaxustados a
evolucion psico-bioloxica e social do
neno. "
12.0~Este planteamento require un
novo modelo de escola que definimos co-
mo ESCOLA INTEGRADA: escolana
comunidade, comunidade na escola. Un-
ha escola insertada no entorno proximo
a0 neno, tanto fisicamente como a nivel
de contidos basados nas suas vivencias e
experiencias, nun cofiecimento xeografi-

-~ co e social do seu entorno.

13.co—Este modelo de escola integrada
concibese sobor dunha metodoloxia de
traballo en base a proxectos pedagéxi-
cos elaborados polos equipos docen-
tes dentro da zona e no propio centro.
Esto leva consigo unha coordinacion do
profesorado nun proxecto globalizador.

14.2.— Outro concepto implicito neste
modelo éo entorno como recurso: utili-
zacion dos elementos naturais e sociais
que forman parte do mundo do neno ade-
mais doutros recursos didacticos preela-
borados asi como a disponibilidade dun
horto escolar, invernadeiro ou granxa
que permita un traballo de experimen-
tacion.

15.0.-Medidas inmediatas:

a) paralizacion dos actuais proxectos
de ampliacion das grandes concentra-
cions, :

b) descentralizacion e desmasifica-
cion dos centros saturados,

¢) remodelacion e ampliacion dos cen-
tros e edificios aproveitabeis das actuais
escolas unitarias.

d) elaboracion de mapas escolares a
partir de:

estudo da situacion das actuais con-
centracions en cada zona,

estudos prospectivos entorno a poboa-
cion, aspectos socio-economicos, servi-
cios, comunicacions, dinamica de rela-
cion social, etc.,

concrecion de alternativas (proxecto
de ubicacion das escolas integradas e
transformacions das agrupacions e esco-
las unitarias que se axeiten aos devandi-
tos criterios).

En Santiago, a 25 de maio de 1986
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LIBROS ‘INFORMACION
Preescolar, /desde cando? O sistema ECCA
MANUEL BRAGADO de enSino
“ A norma mais util non é todo, xa que to:lo dingreso na escola, aos ~ unidades comportamentais” (reaccions

gaiiar tempo: ¢ perdelo”
J.J. Rousseau

ZAZZO0. Bianka.
La ‘escuela a los
2 afos: ¢si 0 no?
(Propuesta a pa-
dres y educado-

res para inventar
una escuela adap- D
tada a los néios \ﬁ

de 2 afos). Edi-
torial Gedisa,Bar- gedist ['ﬂ
celona 1986. 199
Pp. ;

LA ESCUELA
A LOS 2 ANOS:
ASLO NO?

adaptads

Este libro, de recente aparicion, pran-
texa unha cuestion de grande actualida-
de: {desde cando inicia-la escolaridade?,
(qué interrogantes suscita a escolariza-
cion dos mais pequenos?, (é sempre trau-
matica a incorporacion dos nenos ao
mundo da escola?. Aclaremos que o titu-
lodo libro obedece a que en Francia aen-
trada no “xardin de infancia” se produce
a partir dos dous anos, ben é certo que sin
caracter obrigatorio, pero si gratuito.To-
dos sabemos que este non é 0 noso caso.
habendo de agardar ata os catro anos.

A autora examina a controversia, exis-
tente no seu pais, que facilmente pode-
mos extrapolar ao noso, sobre a conve-
niencia ou non da escolarizacion desde
idades moi tempranas, (ten sentido en-
viar a-un neno 4 escola aos dous anos?.
As respostas positivas e negativas a este
interrggante constitien un dos debates
mais controvertidos entre todolos estu-
diosos da educacioninfantil. Mais o tema
da idade, ainda que importante, non o €

dous, catro ou seis anos, calquera que se-
xa a idade, prantexa un problema de
adaptacion. ; Qué lle sucede aoneno nese
momento?. Outro interrogante.

Para proporcionar respostas a estas
cuestions, B. Zazzo, psicologa e investi-
gadora adscrita ao CNRS, Consello de
Investigacions Cientificas considera tres
fontes de informacion: a sua observa-
cién directa do que acontece nos xar-
dins de infancia e nas garderias, tentando
analisa-las primeiras reaccions do neno

no inicio da sua aventura escolar (para.

iso escolleu sete clases iniciais—de nenos
de 2 a 3 anos— de Paris e os seus arredo-
res, realizando duas observacions ao lon-
go do curso escolar, no primeiro e no ter-
ceiro trimestre, e unha garderia, para co-
fiecer como se comportan 0§ nenos nun
marco institucional diferente); as entre-
vistas cos pais, para conecer antece-
dentes de crianza, actitudes verbo da es-
cola e comportamentos cotians do neno
nacasa;enquisando aos profesores do
xardin de infancia, para saber das condi-
cions de recibimento e ambientais das
aulas, as suas orientacions pedagoxicas,
amais de prantexarlle-la stia opinion so-
bre (cal deberia se-14 idade Optima e mi-
nima de entrada na escola?

Pareceunos de grande interés a técnica
de observacion empregada pola autora:
observacién sin precodificacion, é di-
cir un proceso de observacion centrado
no suxeito(con grabacion continua ou en
base a papel e lapiz) detédolos seus com-
portamentos manifestos durante un tem-
po prefixado (de tres a cinco minutos). O
conxunto destas observacions foron so-
metidas a unha analise de contido, que
deron pé a enumerar preto de cento vinte/

rexistradas de xeito directo e doadamen-
te identificables), que a sua vez foron
agrupadas en duas categorias, que cons-
tituiron o eixo da sua analise: sociabilida-
de e afectividade. O que perseguia B.
Zazzo con este dispositivo foi compara-
las conductas observadas ao principio eo
remate do curso, co obxecto de analisar e
comprende-los factores que intervenen
na evolucién do primeiro ano de escolari-
dade dos picarifios.

A analise da autora exténdese a con-
trasta-los diferentes grupos elexidos de
acordo coas caracteristicas que de ante-
man poideran condiciona-los comporta-
mentos de adaptacion ao medio escolar:
idade, sexo, medio social de orixe, nivel
de desenrolo mental, antecedentes de
crianza, etc.

(Resolve o interrogante?. B. Zazzo li-
mitase a mostrarnos de que xeito se vai
operando a integracion do neno nese no-
vo microcosmos que os adultos chama-
mos escola; como se diferencian as reac-
cions duns e outros segundo diferentes
variables; como se van producindo os
seus progresos. As dificultades e as vio-
lencias son innegables, o desarraigo é a
causa inicial deste desenrolo, pero tamén
€ certo que o neno parece ter capacidade
abondo para adaptarse 4 escola. Sempre
que a escola se adapte a él. Velai o cerne
da cuestion. A escolarizacion aos dous
ou tres anos é un feito social incontrasta-
ble (a incorporacion cada vez mais xera-
lizada da muller ao traballo fora da casa,
as demandas cada dia maiores de educa-
cion...), a cuestion reside en crear unha
escola para os nenos de dous ou tres
anos, feita a sia medida, algo en moitos
casos ainda por facer.

Un viejo dilema: (Ciencias o letras?

Se esta poniendo de relieve en los ulti-
mos anos, tanto en Estados Unidos como
en otros paises industrializados, una dis-
minucion del interés de la juventud estu-
diante por las disciplinas cientificas, asi
como una renovacion en la atraccion por
las disciplinas humanisticas, que tanto
terreno habian perdido en las ultimas dé-
cadas. Una contradiccion aparente, este
fenémeno en plena Era Tecnologica. Un
fenomeno que merece estudio.

Estadisticas efectuadas en Estados
Unidos revelan que los jovenes de 17
anos alcanzan unas calificaciones en
asignaturas cientificas gie son inferiores
encasiuncincopor ciento alas obtenidas
por las jovenes de la misma edad a princi-
pios de la pasada década. Esta disminu-
cion, de momento constante, curso tras
curso, pudiera estacionarse en el futuro
proximo, si se mantiene el ligero aumen-
tode interées en las ciencias detectado, al
mismo tiempo, entre los jovenes de nueve
a trece anos.

EnGranBretana, por otraparte, seob-
serva un fenomeno similar, aunque mas
pronunciado y que viene de mas antiguo.
Ya hace ahos, por ejemplo, que quedan
vacantes todos los anos en el Reino Uni-
do miles de becas para escuelas superio-
res cientificas, mientras que las faculta-
des especializadas en humanidades tie-
nen que rechazar admisiones en numerc
considerable al principio de todos los
cursos. Asi decaen los imperios.

Este fenomeno ha suscitado preocupa-
cion en diversos circulos, no solo educa-
cionales o puramente cientificos, sino
también econoémicos. A medida que au-
menta el nivel tecnologicode la sociedad,
-extendiéndose cada vez mas sectores de
la actividad humana, son mayores las ne-
cesidades de personal calificado.

DESDEN JUVENIL

Este aparente desdén de la juventud
por los estudios que constituyen el inico
acceso-ocasi- aese nivel pudiera consti-
tuir en el inmediato futuro un serio impe-
dimento para la modernizacion indus-
trial Ya se ha senalado la posible rela-
cionexistente entre el comparativamente
mayor interés por los estudios cientificos
de los jovenes japoneses y el elevado ni-
vel que dicha modemizacion ha alcanza-
do en el Japon, en escaso periodo, histo-
ricamente hablando, que va desde las rui-
nas humeantes de 1945 hastael humo, de
otro indole, de las chimeneas de los mo-
dernos complejos industriales del pais
asiatico.

Los observadores no se han puesto de
acuerdo aun sobre las causas del desinte-
rés cientifico de los estudiantes occiden-
tales. Hay educadores que ponen de re-
lieve la moderna aficion que la mayor
parte de los estudiantes ha tenido siem-
pre por los estudios matematicos. En este
sentido, se pone de relieve que, al tiempo
quedeclinael interés por las ciencias ma-
tem aticas, aumenta el numero de estu-
diantes de biologia y de otras ciencias
menos dependientes de las matematicas,
comolaecologia, lacienciade moda, que
ya figura en los planes de muchos
centros docentes.

Por su parte, los sociologos vienen ya
hace algin tiempo denuneiando el surgi-
miento de un cambio profundo enla posi-
cion de mucha gente ante el tema de los
estudios superiores, cuyanecesidad, ein-
cluso obligatoriedad, dogma de fe hasta
hace poco, empieza a ponerse en tela de
Jjuicio. Por un lado, el costear una carre-
ra, sobre todoenEstados Unidos, empie-
za a ser prohibitivo para un sector cada
vez mayor de una poblacion afectada por
una crisis econémica generalizada a la
que no se le ve el fin. Por otro, cada vez

JUAN RAMON DE LA CRUZ

estamenos claro que un titulo universita-
rio, aunque sea de indole técnico, garan-
tice el inmediato acceso aun buen puesto
de trabajo. Cada afio aumenta el nimero
de titulados universitarios en paro y de
los que estantrabajando, muchos loestan
haciendo en funciones ajenas a una espe-
cializacion que tanto esfuerzo costara
adquirir.

MAS ALTERNATIVAS

Otra explicacion, se ha sehalado en
Estados Unidos, pudiera ser que ha au-
mentado extraordinariamente en los tlti-
mos tiempos el nimero de disciplinas al-
ternas que se ofrecen a los estudiantes
inscritos en los centros de ensenanza, no
siendo ya obligatorias las ciencias mate-
maticas, comoloeran antes. Tambiénse
afirma que el nivel de la educacion cienti-
ficaelemental impartida enlos grados in-
feriores ha perdido en calidad e intensi-
dad, por lo que los estudiantes sienten
menos curiosidad al ascender a la educa-
cion secundaria y superior.

Ademas, estos tltimos afios han visto

transformarse el concepto mismo de la
ensehanza. Esta ya casi abandonado el
sistema tradicional, basado en la ense-
nanza y aprendizaje de hechos y datos
concretos, haciéndose hincapié en cam-
bio en métodos nuevos que se basan en
conceptos mas amplios, enla habilidad y
curiosidad investigadora del estudiante,
que tiene mas autonomia hoy en la elec-
cion de sus estudios de la que tenian sus
padres e incluso sus hermanos mayores.

El resultado es que disminuyé rapida-
mente el nimero de centros docentes en
los que se imparte la ensehanza de las
ciencias, al ser cada vez menor el nimero
de estudiantes que las eligen. Ademas, es
obvioque, al haber menos centros, dismi-
nuye el nimero.de potencia de estudian-
tes. Un circulo vicioso, si los hay.

Unha experiencia dentro da educacion
de adultos.

En Galicia, desde fai xa dez anos, es-
tase alevar a cabo unha experiencia den-
tro do que ¢ a Educacion Permanente de
Adultos EPA con resultados amplia-
mente satisfactorios sobre todo por los
pais e nais de familias que xa seguiron
eses cursos que se imparten.

O sistema ECCA funciona deste
xeito: -

O alumnos dispon dun material que lle
facilitan semanalmente e quen ten que
manexar a diario para segui-la clase que
por radio recibe de luns a venres en horas
compatibles co seu traballo. A clase pola
radio impartenlla dous profesores que en
moitos casos poden ser os mesmos que
despois, unha vez a semana, se xuntaran
con él para aclararlle calquer dubida que-
poidera haber o longo da semana. en esas
reunions que se fan semanalmente, apar-
te de aclarar as dubidas, tamén se lle faci-
lita o material para a semana seguinte,
corrixesenlle os_exercicios que tiveron
que facer na semana, e tamén hai tempo’
para programar e realizar actividades de
convivencia como son: a festa do magos-
to, a ceade carnaval, algunharepresenta-
cion de teatro etc. =

En fin, un sistema que paso a paso,
pouco a pouco vai tratando de levarlle
cultura o pobo galego. Desto encargase
un equipo de mestres que a Conselleria
de Educacion ten posto a disposicion do
pobo galego xa que é un centro estatal de-
pendente da devandita Conselleria e que
tefien como mision levarlle a Cultura a
aquelas persoas que, polas razéns que fo-~
sen, non puideron adequirila antes, ou ta-
mén aqueles outras que, facendo xa bas-
tante tempo que deixaron os libros, xa te-
nen algo esquecidas aquelas cousas que-
compre saber; ben para o uso personal,
ben para axudarlle os fillos.

E xa se saben os cursos que se van a
impartir para o curso que vai empezar,
ponierémolo en forma de cadro para lle
resulte mais comodo a todos aqueles que
poidan estar interesados en algin deles:

CURSOS QUE SE IMPARTEN
EN EL 1986-87

Cultura Base.— Hora de emision: 19,30
a20,30. Diariameqte de lunes a viernes.

Graduado Esc. I.— Hora de emision:
21,30 a 22,30. Diariamente de lunes a
viernes.

Graduado Esc. II.— Hora de emision:
22,30 a 23,30. Diariamente de lunes a
viernes.

Inglés Espec. I.— Hora de emisi(')n:‘
18,30 a 19. Dias alternos, L.M.V.

Inglés Espec. I1.— Hora de emision: 19
a 19,30. Dias alternos L.M.V.

Inglés Espec. IIL.- Hora de emision:
20,30 a 21. Dias alternos M.X.S.

Contabilidad I.— Hora de emision:
20,30 a 21. Dias alternos LM.V.

Contabilidad II.— Hora de emision: 21
a 21,30. Dias alternos L.M.V.

Todos estos ‘cursos comenzan o 6
de outubro. =

Ortografia Iy IL— Hora de emision: 18
a 18,30. Dias alternos L.M.V.

Este curso comenza o dia 10 de no-
vembro.

De todolos xeitos pofiemos a$ dire-
cions e os teléfonos paraque p01dan pedlr
mais informacions si e que a precisan:

ECCA Pontevedra: Andrés Mellado
2-1.° 845737. Pontevedra.

ECCA Vigo: Velazquez Moreno, 9- :
19227318 Vlgo 3
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“Christine Nostlinger”

" {Cuantas veces, por suposto despecti-
vamente, dixemos esta expresion de:
“Esta nas nubes™!

— A partir de hoxe, estou disposto a
reivindica-la devandita frase. Non ¢é tan
malo “estar nas nubes” se as podemos
atopar cheas de ilusion, de maxia, e mes-
mo de compoiientes criticos, que, de can-
do en cando, non fan mal a ninguén. Vou-
me da-lo gusto de sentarme nunha ben
grande, e levar ala 6 mais florido da fau-
na, flora e outras herbas, que poboan o
mundo literario infantil. Non sera mala
cousa achegar moi arriba a editores, au-
tores, personaxes dos libros, premios,
etc. e despois deixar cae-los seus discur-
sos pasenifio, a xeito de coiva, para que
mollen os xardins ermos de todos nos.
Asi pois, dende este momento, desexo,
polo menos, haixa unha nube, que acolla
4 xente disposta a entrar nos sinxelos
misterios dos libros infantis.

Hai tres autores que se achegaran cal-
quera dia a nosa nube. |Estaran nas nu-
bes! Significan moito na literatura infan-
til dos nosos dias. Un deles, millor dito,
unha delas, Christine Néstlinger. Supo-
fio que é ben coiiecida, inda que penso,
tamén, na superficialidade do seu coiie-
cemento. E agora, nunha época naque os
libros desta autora aparecen areo, quixe-
ra salientar algunhas cousas interesantes
da sta personalidade e mais da sua
obra.

Admiro a Christine Nostlinger por in-
novadora, pola claridade das suas expo-
- sicions e por unha boa dose de provoca-
cion, crebadora dos esquemas mais con-
servadores nos distintos eidos. Moitos
pensaran se con isto é abondo. Non o se-
ria, dende logo, se a obra desta interesan-
te escritora austriaca lle faltase calidade.
Como eu parto desta premisa para falar
dalguén, dou por rematada a observa-
cion.

Gustame a Nostlinger do “realismo
critico” no que nadan moitos dos seus li-
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bros. A que non ten problemas para falar
de certa volta atras da sociedade xerma-
nica. A que é capaz de afirmar que “os
nenos bos parécenlle espantosos” e que
“aeducacion hoxe en dia atonta 6s rapa-
ces”. Amo a esa escritora, que non aga-
cha a suas preferencias por autores ben
alonxados da propia ideoloxia como Ja-
nosch, poiio por caso. Christine Nostlin-
ger tenta en cada lifia facer humoristicas
reflexions sobre as caracteristicas mais
irreflexivas da sociedade que lle toca vi-
vir. Os nenos disfrutan coas historias que
lles conta. Empezaron cofiecendo a Kon-
rad, Piruleta, Rosalinde e, xunto a eles
sentironse protagonistas duns feitos en-
tranables e divertidos. Agardanlles ou-
tros personaxes, non menos deliciosos,
coma Jasper, Ewald, Gretchen ou Franz,
dispostos a rachar coas concepcions in-
flexibles da vida.

O autoritarismo leva mal camifio con
todos eles. Ela ¢ claramente partidaria
das correntes antiautoritaristas nas rela-
cions neno-adulto. A verdadeira liberda-
de do home, dentro da sociedade sera un
dos meirandes obxectivos a conquerir.

Gainadora do Premio Andersen en
1984, expresa nos seus relatos os proble-
mas dos nenos entre si, e a dificil relacion
co entorno xeral. Todo cheo dun espiritu
critico sen ningun moralismo, no que o
humor irénico estea sempre presente;
que sexa divertido é algo fundamental na
historia contada.

Xaodixen antes. A Christine Nostlin-
ger encantalle provocar, ilusionar 6s ne-
nos, dar folgos 0s débiles, desterrar ve-
Hos clichés, sen deixar a beira toda capa-
cidade de sorriso permanente nos lectores.

‘E un exemplo a seguir.

Quédame desexar, coma remate, que
-6 programa da television austriaca que
dirixe, lle cheguen libros de autores espa-
fiois (s6 recomenda a Lorca) e que a cal-
quera das nosas televisions (nacional ou
galega) cheguen programas destas carac-
teristicas. .
iEstariamos de noraboa!

O GOBERNO CENTRAL
IMPUGNA OS CONCERTOS
COAS “IKASTOLAS”

E COS DEMAIS CENTROS
PRIVADOS DE EUSKADI

O Goberno central acdrdou impugna-
lo Decreto do Goberno Autéonomo Vas-
co sobre concertos economicos coas
“ikastolas” e demais centros privados

» de Euskadi.

Segundo o informe realizado pola Alta
Inspeccion do Ministerio de Educacione
Cencia este decreto non contém referen-
cia algunha nin as normas basjcas regla-
mentarias establecidas polo MEC, se-
gundo o previstona LODE, ninsequeraa
estalei. Parao MEC o Goberno vasco ao
emitir este decreto incorre nunha eviden-
te invasion nas competencias estatais, xa
que as normas basicas reglamentarias
dos concertos son competencia do Go-
berno central e son de obrigado cumpri-
mento en todo o territorio espaiol, ainda
si bien-a sua concreccion, desenrolo e
execucion corresponda as diversas co-
munidades autonomas.

O informe emitido pola Alta Inspec-
cion realiza unha longa serie de observa-
cions do articulado do decreto impugna-
do. Sinalase o incorrecto do titulo do de-
creto, no que se establece a denominacion
de *““concertos coas ikastolas e centros de
iniciativa social”, abandonando a termi-
noloxia da LODE (centros privados).

Tampouco considera admisible o
MEC a distincion que o decreto realiza
entre as ‘‘ikastolas’ e os “centros de ini-
ciativa social’’ (privados), xa que ainda
que o ensino nos primeiros, se imparta en
euskera, ““isto non xustifica un tratamen-
to diferenciado en canto a sua finan-
ciacion™.

QOutra das razons aducidas para a im-
pugnacion, reside en que para o MEC o
Goberno vasco entende a concertacion
parcial dos centros privados como per-
manente e non como transitoria e excep-
cional, como fica estipulado na LODE.
Ademais de que o executivo vasco consi-
dera como da suia competencia a fixacion
do modulo econoémico por unidade esco-
lar, o que para o MEC constitue compe-
tencia do Estado, sendo incluida na Lei
de Presupostos Xerais de cada ano.

Outras obxeccions de distinto caracter
serian: o decreto do Goberno vasco vul-
neraria o Reglamento de Normas Basi-
cas no referente a constitucion do claus-
tro e do consello escolar, como a designa-
cion do director nos colexios concertados.

Unha moi importante diferencia entre
oestablecido neste decreto e o estipulado
na LODE reside en que o Goberno vasco
da cabida, de xeito xeral, para acolléren-
se ao réxime de concertos a todolos cen-
tros que impartan ‘“‘ensino non universi-
tario regrado”, en tanto que a LODE li-
mitao ao nivel de ensino non universitario
obrigatorio.

Outras diferencias refirense aos pra-
zos de duracién dos concertos; qlié para
MEC tampouco se axustan ao estableci-
do no Reglamento; a que non se fai refe-
rencia ao pago directo ao profesorado
dos centros concertados; a admision de
alumnos, para o MEC non se respetan as
preferencia establecidas na LODE, pri-
mandose o ensino en euskera.

A CONSELLERIA

DE EDUCACION REGULA

AS FUNCIONS DE INSPECCION
EDUCATIVA

Polo Decreto 205/1986 de xuifio
(D.O.G., 10-7-86) a Conselleria de
Educacion ven de regula-las funcions da
Inspeccion educativa na Comunidade
Auténomo de Galicia.

O Decreto establece que afuncion ins-
pectora compete 8 Comunidade Autono-
ma e co fin de acomoda-lo funcionamen-
to as necesidades e caracteristicas de
Galicia fixose necesario delimita-las
funciéns a desenrolar por este servicio.

No decreto disponse que a funcion ins-
pectora sera exercida por funcionarios
con titulacion superior, seleccionados
segundo o disposto na disposicion adi-
cional décimo quinta de Lei de Medidas
de Reforma da Funcion Publica.

As funcions que se lle atribuen neste
decreto- a inspeccion educativa seran:

—Control do cumprimento da normati-
va legal en materia de educacion por to-
dolos centros docentes tanto piblicos co-
mo privados.

—Avaliacion do rendemento educativo
dos centros educativos.

—Asesoramento dos distintos sectores
da comunidade educativa e, especial- |
mente do profesorado, para unha mais
eficaz realizacion das suas funcions.

—Coordenacion dos programas e servi-
cios que se lle encomenden. _

Tamén se apunta no decreto que os
inspectores de educacion teran a consi-
deracion de autoridade publica no de-
sempeno das suas funcions especificas,
podendo recabar nas suas actuacions a
colaboracion de organismos e institu-
cions.

M.B.

ANAQUEL

en barro, tallas en madeira. traba-

® INVENTAR EL PERIO-
DICO. La prensa en la escuela.
Francisco Garcia Novell. Grupo
Cultural Zero. Col Proyecto Di-
dactico Quiron. 150 paxinas.

Pensando na necesidade de que
o alumno viva na escola cara a
rua, sen darlle as costas 0 seu en-
torno, Garcia Novell tente neste
libro amosa-lo complexo mundo
doxornal e a sua funcionna socie-
dade de hoxe. Nel podemos atopa-
las caracteristicas da confeccion
dun diario, alinguaxe das noticias
e 0 seu tratamento, datos compa-
rativos dos mais importantes pe-
riédicos, tanto nacionais coma ex-
tranxeiros, relacions de términos
periodisticos, etc.. Todo isto, cun
claroenfoque de facer dos rapaces
verdadeiros lectores criticos e
mais conecedores do dificil mun-
do da informacion.

O volume, moi ben estructura-
do, presenta un ton sinxelona ex-
posicion, co que acadara, sen di-

_ bida, un rapido achegamento da.

xente O abraiante terreo dos me-
dios de comunicacion social.

O autor aborda todolos aspec-
tos da prensa diaria, dun xeito
operativo, intentando ‘““acercar 0s
xovens.a realidade da prensa tal
como ¢, fuxindode simulacions, e,
6 mesmo tempo, actuar de catali-
zador dunha nova sensibilidade

Francisco Gan:ia Nowvell

PRﬂY ECTO DIDACTICO QUIRON

creatividade coma acto pedagoxi-
co. Por iso, aparecen nas paxinas
do libro, os procedementos mais
axeitados para conseguir resulta-
dos creativos validos, nos distin-
tos elementos expresivos da arte.
Xeitos de traballa-la cor (ceras.
gouache...), as linas (lapices de
cores, rotuladores, grafitos), os
volumes (barro, madeira, corti-
za...), os espacios, técnicas de es-
tampacion e demais, son explica-
dos dende un punto de vista, prin-
cipalmente didactico, e comple-
mentados por fotografias, relacio-
nados cos distintos apartados do
texto. Estas fotografias presentan

NoS XOrnais respecto Os seus mais
novos lectores, onde se atopa o
seu verdadeiro futuro”.

Libro, pois, en verdade intere-
sante para traballa-la prensa nas
nosas aulas.

® EL ARTE EN LA ESCUE-
LA. Expresion Plastica. Esther
Boix. Ricard Creus. Ediciones
Poligrafa, S.A., 113 paxinas.

Este libro de expresion plastica
constade duas partes, ben diferen-
ciadas entre si.

Por unha banda, ven sendo
unha guia de técnicas e teorias de
traballo, naque estabenincluidaa

EL ARTE EN LA ESCUELA

CUADERNO DEL TUTOR |
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mostras teitas por nenos, de ida-
des comprendidas entre os 8 e os
16 anos basicamente, resultado
da aplicacion das técnicas reflexa-
dasno libroenescolardaE.X.B.,
bacharelato e no Taller de Plasti-
ca de L’ Arc de Barcelona.

Na segunda parte recollese, co-
ma exemplo practico, unha expe-
riencia sobre o ‘“Guemica” e o
“Templo da Paz”, de Picaso, de-
senrolada polos autores do libro e
os alumnos dodevanditotaller ca-
talan. Preciosas obras, baseadas
nos distintos motivos do cadro do
pintos malagueno, podense apre-
ciar nas axeitadas fotografias des-
ta parte do volume. Modelacions

llos en terracota, debuxos con ce-
ras, etc., con mostras palpables.
do que: con imaxinacion e cuns
principios claros na exposiciondo
proceso creador, pode facerse nas
aulas dos centros educativos.

® CUADERNO DEL TU-
TOR. M.A. Ortega, Marisa S an-
chez, Paloma Fernandez, Andres
Redondo, Pura Silgo. Editorial
Popular. Col Experiencias Peda-
gogicas. 61 paxinas.

Este cademo é un magnifico
complemento de axuda a dificil
actividade a realizar polos mes-
tres nas tutorias. Resulta ser, ta-
meén, un material de caracter suxe-
ridor, mediante un método pro-
posto polos autores, que vai per-
mitir 0s profesores unha seleccion
das suxerencias ai atopadas, axei-
tandoas as necesidades de cada
quen.

Actividades cos alumnos, paise
profesores, enquisas para facer 0s
rapaces, para xuntanzas e entre-
vistas, datos das avaliacions, bi-
bliografias de temas tanimportan-
tes coma a orientacion profesio-
nal, orientacion sexual e técnicas
de estudio, entre outras cousas
son algunhas das directrices, que
os autores propoiien neste cader-
no, dirixido fundamentalmente as
tutorias de BUP, COU e do Ciclo
Superior da EXB.

‘A.G.T.




A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacion da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a sta convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)
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