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-Propostas para un debate-

A participacion nos

centros de EXB

Filosofia da pahici pacién

Na escola, os contidos e os métodos
estan en crise, pero tameén o estan as rela-
cions mestre-alumno e alumno-alumno,
tamén o esta a funcion social que a
escola cumpre.

Unha alternativa global a unha crise
escolar, que tamen é global, non se pode
abordar sin se propor troca-las relacions
entre os distintos estamentos que nela
converxen, é decir, se esquecémo-la or-
ganizacioén escolar.

Todo modelo organizativo estructura-
se en funcion duns obxectivos deseina-
dos. Se pensamos que aescolatenque ser
un instrumento de difusion de valores de-
mocraticos e modelos de convivencia, a
estructura organizativa escolar tera que
estar baseada na participacion dos secto-
res implicados.

Unha estructura participativa per-
mitira:

Unha maior identificacion dos profe-
sores co seu traballo pois con ela teran un
control sobre as suas condicions de tra-
ballo e o entorno que o determina.

Que familia e escola leven a cabo un
labor conxunto mediante a participacion
dos pais, postoque a contradicionentreo
colexio e a familia incidira sobre o alum-
no producindo desconcerto, falla de inte-
rés ou calquera manifestacion negativa.

Unha diminucion da inadaptacion dos
alumnos 6 teran un control sobre a propia

actividade e convivencia, e unha apren-

dizaxe da democracia como unga practi-
ca, unha forma de vivir.

A estructura participativa quere dicir
que profesores, pais € alumnos, no seu
caso, participan coa direccion do centro
natomade decisions sobre todos aqueles
aspectos pedagoxicos que lles afectan
como estamentos; é dicir, cada estamen-
to participa segundo as funcions que lles
da a sua responsabilidade ou o rol que a
estructura do centro lles asigna.

O claustro como ultimo responsable
do labor didactico-instructivo investiga
nos seminarios didacticos e departamen-
tos, e decide os obxectivos intructivos e a
metodoloxia a seguir para conseguir eses
obxectivos, ‘asi como os instrumentos
precisos para avaliar e controla-los con-
tidos, a actitude e o traballo dos alum-
nos.

Os pais participan na confeccion do
presuposto e no control do mesmo, asi
como nas actividades extraescolares.

Os alumnos participan segundo a sta
idade e responsabilidade, na confeccion
da normativa escolar para conquerir un
ambiente de traballo na aula. Participan
na eleccion das actividades extraescola-
res e paraescolares. Participan na xunta
de avaliacion para analisar e critica—los
obxectivos do periodo a avaliar.

Os tres estamentos: profesores, pais e
alumnos, analisan, cuestionan e deciden
os obxectivos de formacion global ou de
actitudes a conquerir durante un periodo
académico asi como os medios e instru-
mentos precisos para chegar a eles. Ta-
mén participan na avaliacion final do
curso.

A direccion perfilase dentro da sua
“funcion executiva como o organo que

o

G. TRABALLO ORGANIZACION DE CENTROS (N.E.G.)

Os centros de ensino non universitario contan este curso con Consellos Escolares
recén elexidos. Articula-la participacion e democratizacion dos centros €un proceso
que comenza, Xxustamente, agora. O traballo que hoxe presentamos, elaborado por un
grupo de mestres da provincia de A Coruiia, ofrece interesantes elementos para deba-
tir nos centros, amais de linas de traballo que poden servir aos Consellos Escolares de
Centro.na percura dunha real democratizacion e unha maior interaccion Escola—

Medio.

coordena e presde os distintos estamen-
tos, controla as decisions tomadas e esti-
mula e anima toda iniciativa pedagoxica
e a accion educativa global.

Estetipode estructuraprovocaun esti-
I de relacion personal e pedagoxica que
ten as seglintes caracteristicas:

—Cada estamento sintese responsable
eprotagonistadasuapartillaeducativa, e
el mesmo soluciona por medio dun ins-
trumentobase, que € odialogoe odebate,’
os conflictos que inevitablemente surxi
ran no funcionamento diario.

—Toda a-estructura estabasada na con-
fianza absoluta que a direccion deposita
en cada un dos estamentos, asi como no
reconecemento do sentido de responsa-
bilidade e madurez, que segu a idade e
funcions ofrece cada nivel educativo.

—As relacions pedagéxicas e personais
fundamentanse nos principios de liberta-
de, responsabilidade, respeto, traballo e
reconecemento do dialogo como instru-
mento basico para solucionar todolos
conflictos.

—O profesor, dentro desta estructura e
dos principios que subxecen nela, &0 téc-
nico e ultimo responsable de todo o labor
educativo, sabendo que o seu traballo
non so se suscribe 6 espacio intelectual
da aula, senon que intervén en todalas es-
tructuras de participacion para educar 6
alumnos e conseguir que socialice a
sta conducta.

—As relacions entre profesor e alum-
nos, partindo do feito de que o profesor &
un adultoe o alumno unrapaz ouun ado-
lescente, estan presididas pola confian-
za, ocarinoe orecofiecementodaliberta-
de e os dereitos de cada un.

b

VICENTE

- Organizacién do profesorado

1.-Novo agrupamento nos ci-
clos: .

—Tendo en conta a unidade ciclo, dis-
tinta a de curso, programalos obxectivos
dos dous/tres anos conxuntamente.

—Posibilitar no Ciclo Inicial e Medio a
existencia da mais dun profesor para
atender areas moi especificas (lingua non
vehiculas, educacion artistica ou fi-
sica,...).

—Os tres anos, continuados co mesmo
grupo, a heteroxeneidade do alumnado &
maior que polo sistema tradicional, por
elo débese individualiza-lo ensino con
actividades mais diversificadas en fun-
cion dos distintos niveis dos alumnos.

—Se hai mais profesores que grupos,
agrupamentos por actividades.

2.-Adscricion dos profesores
a un nivel ou area.

—E desexable que cada profesor se
adscriba el mesmo sempre que se cum-
plan unhas minimas condicions.

—Obligatoriedade de rotar cos alum-
nos no Ciclo; sen prolongala permanen-
cia cos mesmos alumnos mais dun
ciclo. -

—Cubri-los postos que esixan unha
certa idoneidade.

—Elaborar un sistema que marque as
preferencias para os casos en que se tefia
a mais dun profesor para un mesmo pos-
to. Na actualidade vénense usando os se-
guintes sistemas:

—Antigiedade (no Centro ou na fun-
cion publica).

—Especialidades (posesion dun titulo
de especialista).

—Rotacion (para iniciar un ciclo dase
prioridade 6s que rematan o mesmo ci-
clo, ou 6s que rematan o anterior ou 0s
que rematan o seguinte).

—Por equipos ou proxectos (dase prio-
ridade 6s que tefien alaborado un plan de
traballo para todo o ciclo, co compromi-
so de que o realicen).

Neses sistemas podense apunta-los
seguintes aspectos negativos:

—A adxudicacion por antigiedade é
burocratica, non asegura rendimentos.

—A adxudicacion por especialidades

_non contempla a totalidade das areas e

nega e idoneidade 6s que carecen do
titulo.

—A adxudicacion por rotacion non
contempla a estructura piramidal da
maioria do centro (mais grupos de pri-
meiro que de oitavo) e as especiali-
dades.

—A adxudicacién por equipos ou pro-
xectos plantexa a necesidade de delimi-
tar a evaliacion de resultados polo orga-
no axeitado, no caso de que sexa lesiva
para outros profesores.

—Cada centro tera que elebora-lo seu
propio sistema partiendo das suas propias
caracteristicas e procurando que se ateha
os seguintes principios:

—Posibilitar que todolos profesores poi-
dan optar a calquera plaza para a que se
sintan capacitados.

—Situa-lapersoamaisideoneaencada
posto.

—Potencia-lo traballo en equipo e de
mvestigacion.

O sistema establecido débese incorpo-
rar o Regulamento de Réxime Interno.

Regulamento de réxime interno

1.-Obxectivos:

—Darlle unha personalidade propia 6
Centro.

—Estructura-lo Centro- adecuando a
lexislacion xeral 6 mesmo.

—Completa-los aspectos non regula-
mentados e clarificar aqueles outros que
se presenten confusos.

2.—Caracteristicas:

Preciso, evitando a libre inter-
pretacion.

Conciso, nonreiterando aspectos xa
contemplandos na lexislacién de rango
superior e evitando regula-la vida abso-

"luta do Centro (hai 6rganos e estructuras

que poden regular por eles mesmos o
seu funcionamento): -

~Experimentando, surxindo das
condicions concretas de cada Centro e
modificandose s6 despois de rodalo
debidamente.

3.-Apartados:

3.1.-Preambulo: Contemplandose
a lei educativa a seguir no Centro.

3.2.-Organos de Goberno:

Clarexando a sua interrelacion.

—Entrando nas suas funcions soO para
especificalas ou amplialas.

—Concretando a creacion de novos or-
ganos, entreeles os que favorezana parti-
cipacion e organizacion do alumnado:
Consello de Delegados, Tutorias...:
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FALANDO

Una entrevista con Gustavo Bueno

[La reforma del bachillerato,

la filosofia y los sucedaneos

Hablamos con el profesor Gustavo
Bueno —catedratico de Filosogia en la
Universidad de Oviedo, gestador de un
particular materialismo dialéctico que ha
creado escuela, impulsor de la revista
*El Basilisco™, autor de numerosos li-
bros que suelen llevar unidos el rigor y la
polémica, como es el caso de su ultima
obra El animal divino— aprovechando su
estancia en Pontevedra durante las pasa-
das y ya lejanas Jornadas de filosofia.
Prosiguiendo una indagacion que co-
menzamos hace ya anos conJavier Sada-
ba, y que nos ha permitido contrastar la
diversidad de opiniones sobre el tema en-
tre los filosofos espanoles, hemos reca-
bado la opinion del profesor Bueno tanto
sobre el lugar de la filosofia en los estu-
dios medios, como sobre el sentido y el
posible papel de las clases de Etica.

La conversacion del profesor bueno es
fluida, a menudo tumultuosa, a veces di-
ficil de seguir y, desde luego, de constre-
nir en los escasos limites de un articulo
periodistico. Sus razonamientos desa-
rrollan continuos meandros, desde la for-
mulacion de la tesis principal —siempre
opiniones claras, contundentes, en res-
puesta a la preguntas formuladas— al con-
tinuo acopio de ejemplos y casos concre-
tos con que pretende sostenerla, y vuelta
de nuevo a la idea general, y regreso otra
vez al ejemplo ilustrador.

En ocasiones, en estas vueltas y re-
vueltas, se cruza alguna anécdota que en-
ciende en el profesor el interés por un
nuevo tema que amenazacon anadir nue-
vas dificultades al trabajo obligatoria-
mente sintético del entrevistador. A la
hora de los recortes, a éste le asalta siem-

quedado. si no ya alguna idea importante,
si el color inconfundible de la charla del
profesor, esa enérgica seguridad en la ex-
posicion que no elude el recurso a los epi-
tetos contundnetes, a veces descalifica-
dos, a veces jocosos... ]

Comenzamos hablando sobre su opi-
nion sobre el papel que, al parecer, se le
reserva a la filosofia en los programas re-
novados de la reforma en curso del
bachillerato.

El profesor Bueno asegura que esta re-
forma es el “efecto de una situacion
real”, una situacion que él califica de
“‘competencia en un sentido casi darwi-
niano”, es decir, que a la filosofia le han
salido una serie de alternativas que pre-
tenden desempenar las funciones que
hasta ahora ésta habia venido desempe-
nando. Es lo que ¢l denomina *“suceda-
neos’’, que progresivamente tienden a
desplazar a la filosofia y ocupar su lugar
dentro de los estudios de ensehanza
media.

Ejemplifica este proceso de competen-
cia retrocediendo a los programas del si-
glopasado, con la asignatura de ** Logica,
Etica y elementos de Derecho”, que era
impartida entonces por el profesor de Fi-
losofia. Con la progresiva especializa-
cion de los estudios de Derecho, “un pro-
fesor de Filosofia que no es abogado esta
completamente desarmado para explicar
rudimentos de Derecho, no puede mas

pre la duda de si en el camino se habra

que decir unas generalidades, porque no
conoce ni la terminologia™. Mas recien-
temente, la misma competencia se da en-
tre profesores de Filosofia y de Matema-
tica con lareformade la Logicay la intro-
duccion de la Logica matematica. “Y
efectivamente, esta competencia, que ya
se inicio, aunque era aun dificil de ver, en
el ano 53, ha ido poco a poco creciendo,
compensada en gran parte porque en los
programas de Filosofia de las facultades
se enseia Logica, pero en la media lo
cierto es que, cuando los programas car-
gan un poco de matematicas, automati-
camente dimite el de Logica, porque el de
Matematicas puede explicar la parte de
Logica, y no al revés. Este terreno con-
cretamente es un terreno de competen-
cia”. Tras de este progresivo desplaza-
miento de la Filosofia frente a la compe-
tencia de otras materias, subyace sin
duda la cuestion que origino la hoy histo-

_ rica polémica entre Manuel Sacristan y

nuestro actual interlocutor, subyace la
conciencia mas o menos generalizada de
que la filosofia ha perdido su contenido.

“Esa es una formulacion que yo creo
que describe una situacion de hecho”,
asiente el profesor Bueno. Para a conti-
nuacion precisar: “Un hecho, pero no un
derecho, por asi decirlo. Hay esa con-
ciencia, y no es gratuita. Se deriva, yo
creo, de que la tematica de la filosofia no

es permanente, sino que es esencialmen-

te cambiante. Por ejemplo, para explicar
a Aristoteles o a Euclides hoy, hay que
hacerlo desde, o por lo menos estando
presente la geometria no euclidiana o la
teoria de la relatividad. Para explicar in-
cluso la fisica de Aristoteles, para que la
explicacion no sea arqueologica, porque
entonces una palabra de Aristoteles po-
dria valer como una de Homero, pero eso
entonces no es filosofia. No se puede ha-
blar hoy de la fisica de Aristoteles sin ha-
blar de la fisica actual. Entonces, el pro-
fesor de filosofia que no puede o no quie-
re estar mas o menos al tanto de lo que
ocurre, no puede explicar a Aristoteles y
Aristoteles se vuelve un puro mito. Yo
creo que el peligro del gremio de filosofos
es que se vaya enquistando en su propio
saber tradiconal, achacando a un mal de
los tiempos, a una frivolidad de los tiem-
pos, que en lugar de Filosofia se den unos
sucedaneos —antropologia, psicologia,
pedagogia, etc.— Pero yo no creo que sea
un efecto de la frivolidad de la gente, sino
que tienen obligaciones deir aese terreno
precisamente”.

El problema -le recordamos nosotros,
haciéndonos eco de un muy utilizado ar-
gumento por parte de los detractores de la
continuacion de los estudios filosoficos
enel bachillerato-, el problema es que in-
terés tiene que a un alumno de ensenanza
media se le *“complique la vida™ con la fi-
sica de Aristoteles, en lugar de ensenarle
directamente la fisica actual...

*“Precisamente en esa especializacion
y tecnificacion progresivas de muchos
dominios cerrados radica unade las fuen-
tes principales de la necesidad de la Filo-
sofia. Porqué esos saberes cerrados tie-
nen la necesidad de conectarse con algo,

porque no son sustancias independien-
tes. Entonces espontaneamente, de un
modo ideologico, tienden a integrarse de
alguna manera. Y de hecho no es que es-
tén sueltas, estan integradas, integradas
por ideologias que vienen en los prospec-
tos de las computadoras o donde sea. Son
ideologias ambientes de cualquier tipo,
ideologias acriticas que forman una filo-
sofia mundana acritica. Porque hoy la fi-
losofia esta ganando terreno a nivel mun-
dano, no a nivel académico. Hoy dia se
habla de “‘la filosofia de Ensidesa”™, “la
filosofia del nuevo referéndum™, “*la filo-
sofia del plan de estabilizacion™ etc. La
palabra“filosofia’ es una palabra espon-
tanea que ha surgido por parte de espe-
cialistas y politicos para designar algo
cuando no tenian otra palabra para utili-
zar. Ahora bien, el hecho de que la pala-
bra *“filosofia™ aparezca de repente en la
prensa diaria con esa densidad, y que
aparezca de un modo contradictorio, en
un momento en que la Filosofia va reple-
gandose, esta en crisis, perpleja, en la
academia, en institutos y universidades,
yo creo que es un indicio de que efectiva-
mente hay unos lugares para la Filosofia.
Enese sentido, yo pienso que el estudian-
te de bachillerato, si no se le da Filosofia,
se inventa €l una ““filosofia™ barata, que
esta en otro sitio, en sintesis cientificas,
en obras de cientificos, en prologos,
cosa diluida...”

Aqui el profesor Bueno enlaza el tema
con lo que él denomina *ingenuidad™ de
la mayoria de los profesores de ciencias,
que, en su opinion, se mantienen **en po-
siciones totalmente arcaicas sobre lo que
es la ciencia, posiciones empiristas, muy
anteriores a Popper’. Una ingenuidad a

“la que se uniria una incultura—"‘son muy
incultos”, afirma contundentemente- que
les lleva, por ejemplo, a valorar a Platon
como “el tonto del pueblo™, para asom-
brarse luego cuando se les hace ver las
enormes implicaciones cientificas del
platonismo. Y esta ingenuidad e incultu-
ra se la transmiten a sus alumnos. Pero—
le hacemos ver nosotros— en el otro lado
existe la incultura cientifica de la mayo-
sia del profesorado de Filosofia en nues-
tro pais. Y ¢l acepta e incluso amplia el
diagnostico: “no solamente en ciencias
duras; hay una falta de interés, incluso de
desprecio, por las ciencias humanas™, y
se explaya ilustrandonos con la tradi-
cion, que el ha vivido, del profesor de Fi-
losofia que no se permitia otra cosa sino
leer filosofia. Pero entonces, insistimos
nosotros, ¢como superar este handicap

en la formacion cientifica del profesor de

Filosofia? ** Yo creo que se les puede re-
convertir—nos responde- si, se les podria
reconvertir si hubiera un minimo acuerdo
o consenso sobre cuales son los objeti-
vos’'. Pero inmediatamente reconoce su
escepticismo sobre la viabilidad de esta
reconversion: Yo creo que la mentali-
dad es tal que los sucedaneos se van a ir
tragando poco a poco a la Filosofia, y yo
mismo he contribuido a esto mismo, y me
he llevado muchos disgustos por ello. Yo
he preferido poner a un fisico que estu-
diaba filosofia natural, cuando tenia oca-

M.V.F.

sion de hacerlo, a poner a un filosofo; pre-
ferible es que los licenciados de filosofia
de aqui, de Oviedo, hagan unos cursos de
Fisica a paloseco, que no que empiecen a
hablar del espacio seglin Aristoteles™.

Y entramos ya en el ultimo tema de
nuestra conversacion: el papeldelaEtica
en el bachillerato y su introduccion como
alternativa a la Religion. El profesor es,
una vez mas, taxativo al respecto:

“Yo creoque la Etica es un camelo, tal
como se expone es un verdadero camelo,
porque creo que no hay contenidos éti-
cos. El profesor de Etica, normalmente,
no tiene nada que ensenar, no ensena na-
da. Los profesores de Etica son un gre-
mio que también se va creando por razo-
nes de realimentacion burocratica™. Sin
embargo, propone un criterio que dotaria
de sentido alaensenanzade la Eticaenel
bachillerato: **Interpretar la Etica como
el juicio ético, critica del juicio como
otros cualesquiera. y suponer que ese jui-
cio esta formado en una serie determina-
da. que ya esta dado. Entonces, el curso
de Etica podia consistir principalmente
en discutir casos de moral, casuistica de
moral, con regresos correspondientes. Se
podria hacer un elenco abundante de ca-
sos de moral, con problemas actuales
muy importantes, y discriminar, si era
posible, cuando comienza y termina la
Etica, y qué condiciones tiene. Y a pro-
posito de ello, exponer diversos sistemas
de moral, ya que muchas de las cosas que
se discuten estan ya formalizadas por los
clasicos, como es natural. Ese es el cam-
po. me parece, de la ensenanza de la Eti-
caen el bachillerato, y ahi me parece que
si. porque si no. si el filosofo no hace esto
en el bachillerato, entonces aparece lo
que aparece, lo que vemos en los debates
de television: chiquillos de 17 anos o me-
nos que, en nombre de la propia esponta-
neidad. dicen lo que les da la gana sobre
cuestiones gravisimas del aborto y de la
droga, apelando al “yo pienso™, “yo
pienso que”...;;Pero quién eres tu pa-
rapensar?! Sinosabes lo que dices. si es-
tayapensado™ -aqui se enardece. sele ve
abiertamente el enfado a nuestro inter-
locutor-. ** Por lo menos saber el horizon-
te polémico, un horizonte abstracto. de lo
que uno esta pensando. A mi me parece
que la ensenanza de la Etica en el bachi-
llerato debe tener ese horizonte polémi-
co. Porque ahi la ingenuidad es tanto por-
que me ha venido de Dios Padre, como
porque “'yo pienso’. |Y a mi que me im-
porta lo que tu pienses! Argumeéntalo, y.
si no hay argumentacion, me tiene com-
pletamente sin cuidado lo que tu pien-
sests .

Y terminamos. ;Cual es su opinion so-
bre la disyuntiva que se ofrece a los estu-
diantes de bachillerato con la eleccion
entre Etica o Religion?

“Yo creo que es una disyuntiva pura-
mente coyuntural —nos responde-. Pe-
ro yo creo que la disyuntiva es falsa, y a
mi me parece que la Religion deberia en-
senarse fuera del instituto: la Religion, en
cuanto que es doctrina, ensenanza confe-
sional que la ensene las parroquias’.
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3.3.-Do profesorado:

—Especifica-lo papel que xogan os
profesores no Centro.

—Organizacion: estructura tecnica.

—Horarios, faltas, permisos e obliga-
cions, coa finalidade de posibilita-lotra-
ballo en equipos e o reparto de responsa-
bilidades sobre o material escolar e os
alumnos.

3.4.-Dos alumnos:

~Incidir sobre a participaciondo alum-
nado no seu propio proceso educativo.

—Organizacion: asamblea de clases e
clubes.

—Horarios, faltas, obligacions e de-
reitos.

—Normas disciplinarias, tendentes a
troca-las actividades negativas e a evita—
las conductas destructivas.

3.5.-Dos pais e nais dos
alumnos:

—Plantexa-la interrelacion escola-
familia e o papel que poden xogar os pais
e nais no Centro.

—Papel e articulacion da A.P.A. no
Centro.

—Os seus deveres e dereitos respecto
do Centro.

3.6.-Disposicions finais: Forma
de resolve-los conflictos e mecanismo de
reforma. 3

4.-Proceso de elaboracion.

4.1 ~Elaborar un proxecto por unha
comision de profesores. Previamente de-
beria recolle-las suxerencias de todo tipo
presentadas por pais ou alumnos e ta
meén, ante as suxerencias feitas, ve-lapo-
sibilidade de incorporar aigin pai ou
alumnos a comision.

4.2.—-Someter as asambleasdeclasena
segunda etapa ¢ a asociacion de pais as
partes do proxecto que mais directamen-
te lles afecten para que as enmenden
se é pertinente.

4.3.-Sometelo 6 Claustro para a sia
enmenda e elaboracion da proposta a en-
viar o Consello de Direccion. -

4 4 ~Aprobacion polo Consellode Di
reccion, envio as autoridades educativas
e promulgacion.

A interaccidén escola-medio

1.-Relacién co Consello.

O Conselloé, hoxe endia, aestructura
politico-administrativa mais proxima os
cidadans, e, por iso, a que pode actuar
dunha forma mais eficaz na prestacion de
servicios publicos.

E desexabl¢ olo tanto, unha maior
descentraliza...n da administracion
" educativa na que se deun maior protago-
nismo 0s Concellos. En tanto iso non
chega, convina que.-os Concellos poten-
ciasen a Comision'Municipal de Educa-
cion ou creasen outro organo de partici
pacionsocial dotipo‘‘ConselloEscolar’”
(integrado por concellais, mestres, pais e
tecnicos en materia educativa). As fun-
cions que estes oOrganos podrian asu-
mir son:

VICENTE

—Confeciona-lo mapa escolar do
Consello.

—Elabora-lo censo de poboacion in-
fantil. :

—-Estudia-las necesidades educativas
e a situacion de conservacion dos ele-
mentos existentes.

—Potencia-la sanidade infantil e pro-
cura-lo debido funcionamento da sani
dade escolar.

—Debati-los problemas educativos.

—Planifica-lo curso escolar. datas ma-
triculacion, expedicion, certificados, be-
cas, recuperacions, actividades estraes-
colares para que exista unha certa coor-
dinacion entre os Centros do Consello.

—Analisa-las necesidades existentes
parao ensino medio e propoiier solucions
a este nivel ou a nivel comarcal.

—Programar campanas de dinamiza-
cion cultural.

—Abri-los centros escolares parao seu
uso pola comunidade fora da xomada
escolar.

—Coordena-la educacion de adultos.

—Potencia-la creacion de:

—Servicios Psicopedagoxicos ( munici-

pais ou mancomunados), en colabora-
cioncon outros Organismos Oficiais, pa-
ra: diagnose de nenos problematicos,
asesoria psicoloxica a pais e mestres in-
vestigacion de problematica familiar, se-
guimento da recuperacion nas unidades
de educacionespecial, orientacion profe-

sional etc.

—Centros para a coordinacioén do pro-
fesorado e apoio do traballo escolar.

Estes centros tamén se deberan preo-
cupar da coordinacion co profesorado de
ensino medio para potencia-lo paso de
alumnos 0 mesmo e para marcar uns ni-
veis minimos de habitos, destrezas, habi-
lidades e conecementos.

2.-Incidencia do medio na
escola.

O medioactuanaescolacomofontede
recursos e como motivador das diversas
areas ou materias que ten o curriculum
escolar, por iso convén telo en conta na
organizacion escolar.

O primeiro paso & conquerir un cone-
cemento das estructuras economicas,
medios e formas de produccion que hai
no entorno do Centro (comarcaou cida-
de, segin sexa rural ou urban); das insti-
tucions sociais do mesmo entorno e ou-
tras de gran influencia: Consellerias de
Ordenacion do teritorio, Agricultura e
Industria; MOPU; fabricas e indus-
trias; etc.

A continuacion estableceranse unhas
relacions permanentes con aquelas que
tenanunhaimplicacion maior no entorno
da escola (Cofradia de Pescadores, nas
zonas costeriras; Oficinas de Extension
Agraria, nas zonas rurais; fabricas, efc..)
que faciliten despois a programacion de
actividades polos profesores.

E por ultimo esta o traballo de investi-
gacion dos alumnos.

A escola, ao servicio
dos que a traballan

JOSEP ALCOBE (x)

Traemos as nosas paxinas un interesante artigo de Josep Alcobe, publicado no xor-
nal catalan Avui (22-1-86), comentando a sentencia do Tribunal Supremo que admi-
tia parcialmente o recurso interposto por un grupo de mestres castelan falantes que
exercen na Comunidade Auténoma catalana.

A sentencia do Tribunal Supremo establece que os mestres con praza provisional en
Catalufa poderan obte-lo destino definitivo sempre que se comprometan a adquirir
cofiecemento do catalan nun prazo maximo de catro anos para ensinar nos niveis de

preescolar e primeira etapa de EXB.

Coidamos interesante o cofiecemento en Galicia desta polémica, para axudar a un-
ha maior sensibilizacion sobre as actitudes lingiiisticas, conflictiva tamén na nosa

comunidade.

Din que a Generalitat ficou satisfeita.
Eu, coma educador non o estou. A sala
terceira do Tribunal Supremo acaba de
da-la razon indirectamente a un aspecto
do prantexamento dos que tefien a escola
como fornecedora de nenos e nenas para
que eles poidan xustificar unha paga do
erario publico.

A pesar de que a sentencia establece
con claridade a plena lexitimidade cons-
titucional de cofece-la lingua e cultura
catalanas por parte de aqueles mestres e
mestras que han de exercer en Cataluna.

Con moita serenidade xuridica. Mais
sin ter en conta uns factores humanos
—os dereitos da infancia—, que a lexisla-
cion ainda non contempla. Porque o que
estiveron a alegar indirectamente os pro-
motores do conflicto xuridico, que vefien
de interpoiier recurso contra a resolucion
que no seu dia dictara a Audiencia Terri-
torial sobre as normas que a Generalitat
establecia, era que os nenos e nenas non
conta para nada cando se trata da escola
e dos “dereitos adquiridos” polos que
nesta traballan.

Faise caso omiso que os nenos e nenas
tefian alguns dereitos —como seres huma-
nos, en primeiro lugar, e pola sua condi-
cion de individuos en estado de crece-
mento e idefension—. A ONU, da que for-
ma parte o Estado espaiol, hai tempo
que fixo un pronunciamento abondo cla-
ro para obrigar a todos os que nos dici-
mos humanos e para establece-los derei-
tos da infancia.

Para os mesmos “profesores e profe-
soras’ (sic) tampouco contan para nada
as opinions de psicologos de fama mun-
dial e dos estudiosos dos procesos da
mente infantil na aprendizaxe e a forma-
cion da personalidade individual e cida-
dan dos nenos. :

Temos casos ben concretos —entre nés
e no ambito universal, que podemos
aportar— do feito que manter separados a
dous grupos que tefien que convivir xun-
tos non leva sendn a violencia e a discri-
minaciéon contra o mais feble, o mais
indefenso.

Para estes ‘““profesores e profesoras”,
o primeiro é defende-los seus “dereitos
adquiridos” (ou por adquirir) para exer-
ce-la sua profesion (digamolo asi) como
millor lles conveiia, por razons persoais.
Os alumnos son simplemente unharazén
pola que estes “profesores” poden co-
brar unha paga, ali onde lles prace habi-
tar, en troques dun moi discutible labor,
xa que logo a mentalidade que amosan
ter incapacitalles claramente para o exer-
cicio do ensino.

A todos nos parecia absurdo e abe-
rrante que os nenos e nenas de fala caste-
la tivesen que estar sometidos a uns pro-
fesores ou profesoras de fala chinesa, ru-
sa ou inglesa, que non soubesen nin unha
verbade castelan nintivesenintencién de
rebaixarse aprendelo. (Por qué, entén, a
alguns lles parece normal que os nenos
que na suacasaou narua utilizan en con-
vivencia duas linguas diferentes tefian un
profesor ou unha profesora que s6 conece
unha das linguas e, porriba, teima en non
querer conece-la outra?

Non negamos que 0s nenos e nenas
que inmigraron a Catalufa, onde os seus
pais mantefien unha actividade economi-
ca ou social, teian dereito a querer
utiliza-la sua lingua materna incorpora-

dos avida social e cultural do medio onde
conviven.

Pero esta non é unha razon para que os
nenos e nenas nacidos nesta comunida-
de, con fondas realidades lingiisticas e
culturais propias, tefian que someterse as
esixencias e “dereitos” (sic) duns profe-
sores (sic) que non queren aprender, €
sentila falar ainda menos, a lingua do pais
onde lles peta instalarse.

Nunha Escola d’Estiu de Barcelona,
xa hai algins anos, o PROFESOR (con
maiusculas) Xesus Alonso Montero di-
cianos que calquera cidadan do Estado
espaiiol podia te-lo dereito a exerce-lo
profesorado en Galicia ou en calquera
outra comunidade con fala propia. Pero
se tal individuo ou individua ao cabo dun
ano de permanencia non fixera o mais
minimo esforzo para entender, primeira-
mente, e para expresarse, despois, na lin-
gua do seu entorno, haberia de ser retor-
nado a suaterra de orixe ou trasladado a
calquera outra comunidade onde non
existise problema lingiiistico de convi-
vencia de lenguas.

Teimamos na nosa pregunta: ;Est4 a
escola ao servicio dun ““profesorado”
que amosa a siaincapacidade educadora
pola sua actitude pechada e oposta a con-
vivencia e a uns minimos principios psi-
coléxicos? ;Ou ben a escola foi creada e
funciona so para que alguen xustifique un
salario?

Cremos fundamentalmente que a es-
cola é unha institucion ao servicio da in-
fancia, para favorece-lo seu desenvolve-
mento mental efisico e unha preparacion
funcional para a vida futura duns seres
inermes, indefensos, que tefien uns derei-
tos que se ignoran e non se queren reco-
fiecer en funcién duns egoismos inacep-
tables nunha sociedade democratica.

Coido que os membros da sala terceira
do Tribunal Supremo tiveron en conta a
Constitucion-e todo o lexislado aplicable
ao recurso sobre o que tifian que pronun-
ciarse e sentenciar.

Pero coido que non consideraron estes
outros factores psicoloxicos e sociais ca-
ra a infancia, termar a uns seres que pola
sua condicion necesitan que alguén os de-
fenda e tefia en conta.

Se hai algunha discriminacion é a que
estes supostos profesores pretenden im-
poiier. ;(Diante de quén recorreran ago-
ra?. {Qué argumentos utilizaran agora
para a defensa da sta obstruccion men-
tal? (E qué e o artigo trinta da orde da Ge-
neralitat de Cataluna, fixando unha pro-
ba de lingua e cultura catalanas, a supe-
rar en DOUS anos por parte dos profesores
e profesoras destinados provisionalmen-
te en Catalufa (aceptados en principio,
crendo no seu espirito de convivencia e
calidade de educadores, sin pensar nun
encastelanamento e espirito anticonsti-
tucional) que queren optar a exercer nes-
tas terras catalanas (ou aragonesas ou
vascas, ou valencianas, ou galegas, ou
andaluzas...- con diferencias lingiisticas
ou dialectais) non daba marxe mais ca
suficiente para superaren unhas probas
que confirmasen a sua vontade de convi-
vencia e non o desexo de continua-la
colonizacion?

(E que trinta novos cabalos de Troia
por un novo-decreto de Nova Pranta pre-
tenden sobrepasa-los dereitos de cente-
nares de miles de nenos? s

(x) Josep Alcobé é membro do MCEP de Ca-
talufia, -
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Campo de Granada

O Consello
Escolar Municipal

| “Co remate do curso pasado abrollaron
as chamadas a participacion dos mem-
bros da comunidade escolar para elexi—
los consellos escolares de centro. Daque-
la xa nos pronunciabamos para apoiar
‘'sin reservas o proceso electoral, pero ta-
mén chamabamos a atencion sobre de-
terminados sintomas que nos facian sos-
peitar que non todos entendiamos o mes-
mo sobre participacion e democrati-
zacion. :

Somos dos que pensamos que a soa
participacion na eleccion dun determina-
do 6rgano de xestion non garanta a sua
democratizacion. Esta cremos debe sig-
‘nificar, nunha escola, un novo marco de
relacions cotians entre os membros da
.comunidade escolar: rachando co autori-

tarismo (de profesores sobre alumnos), e.

co paternalismo ou resquemor nas rela-
cions entre pais e profesores.

‘na que nos iremos ocupando das cues-
tiéns educativas de caracter municipal, a
que a demoscratizacion ha chegar a facer
funcionar a pleno rendimiento aos Con-
sellos Escolares de caracter municipal.

N6 caso da nosa cidade o asunto do
C.E. vén con polémica.'O pleno da Cor-
poracion a posta do Concellal l?elegadp
de Educacion, aprobou, coa inica oposi-
cién do Sr. Padin, en sesion de 26 de abril
de 1985 o Reglamento do Consello Es-
colar Municipal de Vigo.

" Le-lo reglamento produciumos unha .

evidente frustraciéon. No Preambulo si-
nalase que acolléndose ao disposto no
art. 35 da LODE que faculta “aos pode-
res publicos, no exercicio das suas com-
petencias, a establecer consellos escola-
res de ambito territorial distinto ao que se
refire o artigo anterior (—a nivel de Comu-
nidade Auténoma-)”’, parece convenien-
te a creacion dun “Organo Municipal de
caracter participativo consultivo” ao que
se denominara “Consello Escolar Muni-
cipal de Vigo” (a partir de aqui CEMYV),
co obxecto de articular formas “directas

- de participacion dos cidadans” e aseso-
ramento 6s 6rganos de goberno munici-
pal en temas educativos. Participaran

" neste o6rgano, pais, alumnos, mestres,
sindicatos, organizacions empresariais,
profesionais de recofiecido prestixio no
campo educativo, asociacions culturais,

MANUEL BRAGADO.

corporativos e grupos de renovacion
pedagoxica. c*

- O paradoéxico, por non calificalo como
inadmisible, comeza cando no art. N° 5
(“Designacion de Membros do CEMV™) se
establece que sera o Concello quen de-
signe aos componentes de cada estamen-
to entre unha terna—para cada posto— dos
diferentes candidatos propostos por pro-

fesores, pais... Este procedemento de de- _

signacion coméntase por si mesmo. Se
esta é a participacion directa —da que se
fala no Preambulo-, japaga e vamonos!.
¢Como se vai asegura—la eficacia e trans-
parencia dun 6rgano, teoricamente crea-
da para consegui-la maxima participa-
cion dos cidadans e das entidades do
mundo educativo, que, cando menos,
non-¢ elexido coa maior pureza democra-
tica do sufraxio directo?, {concebirian os
nosos corporativos que os Consellos Es-

-colares de centro foran designadas polas

Delegacions Provincias, previa terna?’.
Non nos cabe dibida que serian os pri-
meiros en criticalo.

A polémica do CEMYV non acabou co
Reglamento. O proceso electoral, cele-

. brado o pasado 8 de maio, trouxo cola.

No momento da votacion dos represen-
tantes dos profesores (entre os que foron

elexidos en cada centro), non se conecian { -

as normas de designacion (o propio Re-
glamento, a el temos que voltar a remitir-
nos, establece na sua Disposiciéon Tran-
sitoria que “A Corperacion Municipal
eleborara previa a constitucion do
CEMYV as normas de eleccion e designa-
cion dos distintos componentes do Con-
sello”), non se constitui Mesa Electoral,
nin se lles pediu identificacién aos lecto-
res no momento da votacion.

Co curso que comenza, inevitable-
mente, o tema saltara de novo a polémi-
ca. Humildemente coidamos que ainda
hai tempo de rectificar, din que é de sa-
bios. O Reglamento pode ser reformado
(noutras cuestions municipais xa se ten
realizado) de xeito que se asegure a elec-
cion directa dos representantes da cada
un dos sectores implicados, e o CEMV
podera, enton, constituirse nese 6rgano
de participacion e asesoramento ao
Concello, na planificacion e intervencion
educativa, que tantas boas expectativas a

.algins nos creara.

El consumoy la informatica
como base social

ANNA VILAR

“Y UN DIA
SERA MA-
NANA".

Anna Vilar.
Editorial La
Galera. Col.
Los grume-
tes de la
galera. 124,
pags. Lecto-
res a partir
de 11 aiios.

Corre el ano 2.023. la sociedad ha ido
evolucionando de manera vertiginosa
hasta hacerse inhumana, individualista y
exageradamente robotizada. La ciudad
es un bullicio que aturde. Los mensajes,
gritados por los altavoces colocados en
las calles, obsesionan a los ciudadanos,
mezclandose en todas las direcciones. El
consumo, desaforado y obligatorio, es la
base del desarrollo social. “Consumir es
underechoy undeber del ciudadano. ;| Ya
consumes tanto como puedes?. El bie-
nestar social depende de todos: iConsu-
me?”. Este es uno de los insistentes conse-
jos publicitarios, que se confunde frivola-
mente con otros lanzados al aire en el
mismo sentido. Nadie puede oponerse.
Nadie puede ser distinto. E1 modelo de
sociedad conseguido se empeiia en hacer
a todos iguales. Las normas marcan el
camino a seguir, sin permitir la mas mini-
ma flexibilidad en sus aplicaciones.

Todo el mundo posee un T.C. (tarjeta
de consumidor), que habra de ser utiliza-
da un numero de veces al mes. El control
ejercido por ordenadores y computado-
ras sobre las personas es total. Los esco-
lares tienen su propia cabina, en donde
uno de estos aparatos le marca la tarea
diaria. No seguir el sistema, oponerse a
él, llevara a la persona al Centro Espe-
cial, donde intentaran regenerarla y ha-
cerla util a la irracional sociedad con-
sumista.

Adriana es una muchacha inadaptada
a esta forma de vida. Presionada por la
escuela, por la familia, se encuentra al li-
mite de su resistencia. No es capaz de
consumir, ni de seguirirreflexivamente la
normativa marcada. Roger, su tutor, le
dice: “ Adriana, no eres una buena ciuda-
dana”. Sus padres le reprochan: ““Adria-
na, nina, no has consumido bastante este
mes”. Ella va contra todo y contra todos.
Prefiere pensar, cuestionarse la realidad
y hasta leer libros, que su abuelo le habia

ANTONIO GARCIA TEIJEIRO

dado hacia mucho tiempo, como “El Zoo
de Pitus” por ejemplo. Adriana, pues, es
rara. Esta, incluso, alejada de sus ami-
gos. Y por ahi, precisamente, va a desen-
cadenarse la historia. El acercamiento
progresivo a su pandilla, la comprension
por parte de sus miembros de que puede
haber personas diferentes, la reflexion de
los muchachos en torno a la flexibiliza-
cion de las normas, que les permita im-
provisar en las distintas situaciones va a
crear en los pequefios una conciencia cri-
tica, capaz de poner patas arriba la con-
cepcion social asumida hasta entonces.

La solidaridad, la lucha contra el tota-
litarismo, la necesidad de una sociedad
distinta y mas justa van a aparecer en esta
‘historia, dandole un tinte de humaniza-
cion en los comportamientos generales
no soélo de los jovenes, sino también de
muchos adultos, dispuestos a asumir va-
riaciones mas racionales. Roger llega 2
sentenciar en una reunion de la Junta Es-
colar algo asi como “‘daos cuenta de que
estamos atrapados en un mundo de nor-
mas... y, a la larga, estas normas nos
ahogaran”.

Jorge, Maria, Marcos, Judith, Adria-
nay Lucas van a darse cuenta de la nece-
sidad de hacer un mundo —una vez lle-
guen a tomar las riendas de la sociedad-
bien distinto del que a ellos les toco vivir
en sus afios mozos. No como venganza
contra los mayores, sino mas bien como
resultado logico de unas convicciones;
que sus padres desconocian por comple-
to. Habra de ser una sociedad fundamen-
tada en el respeto y la comprension, en el
cuallalibertad fuese el bien mas preciadc
de todos.

Anna Vilar ha escrito un libro precioso.
Con un contenido interesante, ha conse-
guido desarrollar el tema de un modo sen-
cillo y arménico, e identificar automati-
camente al lector con los personajes y las
distintas situaciones creadas. Utiliza la
ciencia—ficcion’” -aqui mejor ‘‘antici-
pacion”— para presentarnos una deshu-
manizada sociedad, dominada por el
consumismoy lainformatica. Esta maes-
tra y escritora catalana muestra en esta
narracion una cierta duda en la correcta
aplicacionde lacienciay latécnica en ge-
neral, nunca negando su necesidad o efi-
cacia, pero si rechazando todo camino
que conduzca a la eliminacion de la liber-
tad de la persona humana. Libro, por otra
parte, que puede dar un magnifico juego
en clase, para debatir las innumerables
conclusiones desprendidas de su lectura,
tanto en mesas redondas o “‘libros—fo-
rum’ como en exposiciones en grupo o
de caracter individual.

ANAQUEL

® RODRIGUEZ GOMEZ. X. Ma-
nuel, BANET. Elvira, RIAL. Anton.
¢ 0 remate do EXB, que? (Papeis
de Educacion/4). Departamento de
Educacién. Concello de Santiago.
1.986, 40 pp. .
~ Esta monografia que continia a estu-
penda lina iniciada polo Departamento
de Educacion do Concello de proporcio-
nar informacioén e aporte de recursos pe-
dagoxicos a Comunidade Escolar, pre-
tende dar a cofioce-las distintas posibili-
dades educativas existentes no Muni-
cipiode Santiago, unha vez rematados os
estudios basicos.

Vai dirixida aos alumnos dos ultimos

cursos do EXB, aos profesores e tutores

da 2 etapa de EXB e aos pais dos
alumnos.

Explica, polo miudo, as diferentes po-
sibilidades que tehen os alumnos que fi-
nalizan o EXb, amais de proporcionar
abondosa informacion sobre os centros
do municipio de Santiago que imparten
ensinos de bacharelato, F.P. e outras en-
sinanzas especializadas(Artes e Oficios,
Musica, Educadores Especializados,

Idiomas, Capacitacion Agraria...). Pode
ser util mais ala do propio Concello

" que a edita.

® INSTITUTO SUPERIOR DE PSI-
COLOGIA APLICADA. Journal
Europeende Psychologiede 'e-
ducation. Vol. I, N° 1. April 1986.
Lisboa.

Vinteun paises europeos colaboran
nunha fermosa iniciativa, crear un util de
comunicacion e intercambio de expe-
riencias no campo da psicoloxia da edu-
cacion. Esta revista de caracter trimes-
tral e dun centenar de paxinas, conta no

. seu primeiro numero con colaboracions

de especialistas europeos da talla de J.
Aubret, J. Prucha, F. Tonucci, M. Ta-
kala...

A revista publica artigos orixinais de
investigacion, revision de experiencias e
sinteses teoricas, seleccionadas pola sua
calidade cientifica. Non pretende se-la
expre,ion dunha determinada escola ou
dunha soa corrente do pensamento psi-
coloxico, senon que, fundamentalmente,

pretende ser un lugar de encontro e discu-
sion. Anunciase que o segundo numerc
abordara monograficamente o tema da
psicoloxia da aprendizaxe das
matematicas.

Pode solicitarse a: J.E.P.E./ISPA-
CRL. R. Jardim do Tabaco, 44 1100
Lisboa-Portugal.

® SANZ. Gregorio. Uno de tantos.
Cinco anos a la sombra. (Docu-
mentos para a historia contemporanea de
Galicia, 21) Edicios do Castro. A Coruiia
1986 155 pp.

Un libro de memorias da pequena his-
toria vivida (durante o periodo 1936/
1941) por un dos numerosos mestres na-
cionais perseguidos despois do 18 de xu-
llode 1936. O libro escrito por un mestre
xa xubilado, que actualmente vive en Vi-
go, narra aqueles momentos traxicos que
viviron moitos mestres que apostaron po-
la dignificacion da escola republicana.

Conteén algins retazos pedagoxicos de

gran interés e actualidade.

Contén un magnifico prologode Victor

Moro, un dos seus alumnos na Escola

Preparatoria de Ribadeo, e un epilogo vi-
rantedo que fora Inspectore Mestre Ben-
cho-sey de titulo **As bagoas do Es-
colante™.
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Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a sta convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sla orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclda no produto resultante amesma licenza CC-NEG.
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