Meércores, 19 de abril de 1989

Arredor da didactica da xeografia

Tres reflexions didacticas e un epilogo social

Como se sulifia no titulo deste artigo, ensarillado na divulgacién dun xornal, non pretendo mais ca tres
1eflexions sobre o xeito que temos de traballar no aula coa materia xeogréfica. Son, en primeiro lugar, reflexiéns
desde a perspectiva dun profesor que ten anceios de cambia-lo ensino, e secundariamente dun cidadan que
procura o benestar social a través dunha lectura do seu espacio cotidian.

1, Sobre rios ¢ augas; Os contidos e os continentes

Tamén esta primeira reflexion poderia chamarse algo asi como: cando as cousas confiindense cos seus nomes
individuais.

As cousas que facemos na clase entendemos que constitiien os conndos acadermcos ast como os continentes
deses contidos non son outros mais cés cerebros de alumnos/alumnas e de profesoras e profesores, que
manifestan os seus pensamentos e sentimentos da siia mente polas palabras, xestos ou outras lingoaxes mais
especificas. Lingoaxes mais especificas que implican conceptos e teorias.

Pero esta afirmacién tan sinxela e simple resulta que é esquecida a meirande parte das veces nas clases. Por
contidos pasamos a entende-los feitos e conceptos dunha disciplina cientifica, ou as opiniéns que nés temos
sobre unha cousa, ou as novas que saen nos xornais, nos “telediarios”. O continente convértese, deste xeito,
nunha aprendizaxe repetitiva polo neno e nun impartir saberes (nomes de cousas) pola profesora. Ou se
queremos ainda mais: a nena ten que adeprender nomes de rios, montes, funciéns da cidade, rexions
econémicas... que alguén algunha vez bautizou para saber que formaban parte do seu mundo vulgar ou

. cientifico. Aprendizaxe de nomes “doutros mundos’ e ensinanza de cousas que estan feitas e rematadas nos
libros de texto e na mente do profesor.

Pero, ;cal € o noso mundo? ;Cémo denominamos nés as cousas que observamos e vemos? ;Cémo lle
chamamos a esas cousas que implican un movemento no espacio, un comportamento de seu? ¢Cémo
construimos un novo contido a partir do noso continente mental, que forzosamente recolle o que xa habia antes
no cerebro? ¢Por qué se os rios s son tais cando levan auga, por qué non tamén as clases de xeografia non
deben ser mais c4 descubrir novas paisaxes, novos xeitos de organiza-lo espacio pola persoa humana?

Son preguntas que fican para a reflexién de todos nés. Se as augas canlizanse nos rios. As augas que non se
canlizan son augas devastadoras, ¢qué poden devasta-las mentes sen canlizar? Non o vou dicir, pero si que
afirmo que a Xeogratia non deberia ser un auga bautismal, que pén nomes 4s cousas, senén debe se-la auga que
permita afondar no pozo da sabiduria, no artellamento do espacio polas persoas humanas.

2. Sobre artistas e as suas obras; A arte do cofiecemento

xeografico

O contido xeogréfico vaise construindo en clase a
través do labor de alumnado e profesorado. O conti-
do ¢é asi unha obra elaborada no continente-clase.
Pero se o contido reducese a nomes de rios, montes,
vilas... entén a construccién dos mesmos ven feita
extramuros, lonxe da clase, lonxe da escola. E da
igoal que eses nomes fagan referencia ¢ que estd a
carén do centro escolar, 6 entorno vital, pois seguen
a ser nomes acufiados por outras persoas sobre 0s
seus mundos.

Resultarfa asi fundamental cuestionarse: ;cémo se
realiza un cofiecemento xeografico? ; Cémo se cons-
triie unha explicacién sobre un determinado territo-
1io, € que da lugar a un comportamento concreto?
¢Como poderfamos descubri-lo que pensa un neno
sobre o espacio xeogréafico?

Resultarfa, pois, beneficioso que plantexdramos
unhas actividades no aula que permitiran cofiece-la
percepcion, o comportamento, do alumnado sobre 0

espacio xeogréfico. Pero non unhas actividades illa- _

das, nin sequera para motivar, senén fundamental-
mente para organizar un proceso de cofiecemento
xeogréfico a partir das opiniéns do alumnado de seu.

Asi poderiamos cofiecer qué pensa él/ela respec-
to 6 medio, &s culturas doutros pobos, as relaciéns
entre a accién social e o medio fisico. Seria oportuno
descubri-las diferencias entre o seu entorno percibi-
do (moitas veces o procedente de imaxes do televe-
X0) e o entorno vital visible e audible. Igualmente
compreria cofiece-las suas actitudes respecto a po-
bos que fican lonxe fisicamente, pero mais preto dos
intereses e emocioéns dos nenos.

Este proceso resultaria asi arriquecedor, educati-
vo, non s6 para o alumnado, senén tamén para a
profesora. Porque deste xeito ambolos dous estarian
a facer unha obra de cofiecemento, un producto
cultural util, unha ferramenta para saber situarse no
mundo.

3, Todos para un mesmo
obxetivo e un para todos

Ou tamén de cémo facer ben unha obra social sen
ter que sumar en base dez.

Se o obxectivo € construir cofiecemento soc1a1
isto podese facer de dous xeitos: sumando moitas
disciplinas, ou sexa Historia, Xeografia, Economia,
Antropoloxia, Ciencias Politicas, etc.; ou ben, inte-
grando, ensarillando nun mesmo obxectivo as apor-
tacions parciais das diferentes disciplinas. E aqui e
onde a Xeografia e a Historia poden resultar decisi-

as, polo seu caracter totalizador, ou global na visién
os problemas sociais nas coordenadas espacio-
emporais.

Resultaria que o todos para un mesmo obxectivo

on tratarfa tanto de escolmar un centro de interés
multidisciplinar, como que o centro de interés fora
recisamente a metodoloxia de construccién do co-
ecemento social a partir, neste caso, da Xeografia.
E aqui é onde resulta moi ilustrativo o exemplo do
ntorno. ]
O entorno vital pode ser considerado como un
bxecto de aprendizaxe, que pretendemos que sexa
amado polo alumnado (pois € o seu e dos seus

llor dicir que o entrono é un espacio xeografico que
pode facilitar a construcciéon de hipbteses sobre a
nosa relaciéon co medio e poder experimentalas a
partir dos datos do mesmo?

4, Epilogo social

Realmente o epilogo deberia ser posto por vos,
ectores e profesoras, pois 0 voso labor vai implicar
unha escolma de obxectivos sociais, tanto no rol de
profesores/ras tomo nos contidos que ides traballar

1.—4E licito ensinar unha xeografia que non respos-
te 6s obxectivos culturais da sociedade onde vive o
alumnado? ¢Sera entén mais 1til unha formacién ou
unha informacién xeogréfica?

2—,Como podemos interpreta-los feitos sociais en
coherencia cos intereses do alumnado, ou sexa na
procura da sta autonomia intelectual? ;Sera entén
mais 1til unha xeografia que describa nomes de
cousas ou que explique como se forman esas

- 3-Ademadis, scémo pode ser util a xeografia a
unha persoa para poder le-lo seu espacio? ;Qué
estratexias desenvolve a xeografia que facilita a
comprensién da organizacion territorial?

En funcién destas tres consideraciéns escribide o
voso epilogo, que non serd outra cousa que o prolo-
go da vosa actividade como ensinantes. En efecto,
respostar a estas tres cuestiéns implica fundamenta-

a nosa opcién de qué xeografia ensinar.
XOSE MANUEL SOUTO
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— Construccién dunha macueta tridimensional —
- a partir dun mapa topografico

Volumen en positivo.
Mediante a superposicién de planchas, do mesmo
grosor, dun material doado para a manipulacién.

Pasos

axeitada 6 espacio que queremos representar.
E imprescindible que a representacién do relevo
sexa mediante curvas de nivel.

2.— Obter unha representacién do relevo, da area
a representar, mediante CURVAS DE NIVEL.

Pode facerse unha copia en papel vexetal e a
partir dela obte-las reproducciéns que queiramos.

3~ Determina-las escalas.
3.1- Escala horizontal:

Dénola o mapa: 1:10.000; 1:25.000; 1:50.000:..etc.

3.2- Escala vertical:

Moitas veces esta en funcién do material empre-
gado para a construccién da maqueta, outras veces o
face-la escala horizontal e a vertical iguales, o relevo
quedaria pouco resaltado, polo que cOmpre esaxe-
ralo.

Como regla xeral poderemos emprega-la seguin-
te férmula: Esaxeraciéon vertical = 3 M. (M é o
numero de kilémetros representados por un cm. do
mapa).

Hai que ter moi en conta as caracteristicas do
mapa. :

A representacién do relevo nos mapas topografi-
cos faise mediante curvas de nivel cunha equidistan-
cla que varia segun a escala do mapa. Asi no 1:50.000
€ de 20 m,, con curvas maestras de 100 en 100 m. No
1: 25.000 a equidistancia € de 10 m. con curvas
maestras de 50 en 50 m.

4—Eleccién do material mais doado para a cons-
truccién:
-Pola gama de grosores que nos ofreza.
—Pola facilidade e limpeza do corte.
-Pola facilidade de pegado.
Poderemos empregar: cartén tablifias de marque-
terfa, materiais sintéticos, corcho (tanto en planchas
coma en rollo).

" 5 Eleccién do grosor das planchas en funcién da
escala vertical,
Exemplos:

.- Busca-lo documento cartogréfico de escala

1:50.000 | 1cm. 50.000 cm.=500 m.
1 cm. 50.000 mm.= 50m.
1:25.000 { 1cm. | 250 m.
1 mm. 25 m.
1:10.000 | 1 cm. 100 m.
1 mm. 10 m.

Se nos fixemos unha copia das curvas de nivel,
dun mapa a escala 1: 50.000, de 100 en 100 m. para
face-las escalas vertical e horizontal iguales terfa
que empregar planchas de material de 2 mm. de
grosor.

Se quixera mante-la escala horizontal devandita; e
face-le escala vertical o doble, é dicir 1: 25.000, tefio
dtas posibilidades:

a— Empregar planchas de 4 mm. de grosor.

b.— Intercalar entre as curvas de 100 en 100 m.
unha de 50 m (entre duas curvas maestras hai 4
curvas: 20, 40, 60 e 80 m. terfa que dibuxa-la curva
polo medio e medio do espacio entre a ded0e a de
60) e seguir empregando »
anchas de 2 mm.

Construccion
A.— Preparar unha plancha base.

B.— Na plancha base célcase a curva de nivel de
cota mdis baixa do mapa. '
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C.~ Nunha plancha do material elexido para a
construccién, célcase a curva de nivel de cota mais
baixa e a seguinte.

Recortamos pola curva de cota mais baixa e péga-
se na plancha base sobre a curva dibuxada nela.

D.— Repetimo-la operacién C tantas veces coma.
curvas tefiamos, sen esquencernos nunca de calca-
las duas curvas.

E.- Unha vez que témola maqueta construida, en
“escaléns’, teremos que recubri-lo conxunto con:
plastilina, escaiola, masifia, masa de pan..., procu-
rando non deformalo relevo e deixando céxeque a
vista os bordes das planchas.

F.— A laboura mais delicada é a de rotu-la plani-
metria; vias de comunicaciéns, usos do chan, rede

“hidrogréfica...

iSORTE!
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— Percep

Levantdmonos &s seis menos cuarto, Fomos cara 6
aeroporto cas caras cheas de sono. Chegamos as
seis e cuarenta. As sete e vintecinco xa estdbamos
todos dentro do avién, cos cintos abrochados e cun-
ha bolsa repleta de “donuts”, “bollicaos”,...

Boeing 7.2.7

iDespegamos! 7.39.

Por enriba das nubes non chove.

Enriba da segunda capa de nubes amanece € esta.

todo despexado. As nubes vistas desde arriba son
como as de Aladino.

900 Km. por hora.

10.000 m. de altitude.

Parece que imos moi de vagar pero en 45 minutos -

estaremos en Madrid.

Volando cara arriba en direccién 6 sureste (0 sol &
o0 tnico punto de referencia). Ahi abaixo onde esta-
des vos ainda non saiu 0 Sol.

Altas montafias sobresaen entre a segunda capa
de nubes, o cumio nevado ainda que non con moita
intensidade. Pddese apreciar claramente que a par-
te norte da montana estd mdis batida pola neve,

A pesar de que imos moi altos (10.000 m.) aprecia-
se a redondez da terra. O avién fal un pequeno xiro 6
sur és 15 minutos, tomando o sol como punto de
base.

Os 20 minutos de voo comenzaron a enrarecerse
as nybes, vendo moi grandes claros onde observo
un serpenteante rio. Unha estela dun avién que me
daba a impresién que voaba mais alto ca nos.

Despois dos grandes claros volvemos a flotar nun
mar de nubes.

O avién xira mais contra o sur respecto o sol: Na
ventanilla a sombra vai cambiando debide a unha
inclinacién do aparato cara a mifia dereita co que
vemos 0 sol do lado esquerdo.

Unha vez pasado o segundo grupo de nubes apa-
receu o ceo completamente despexado. Poidemos
ver perfectamente grandes grupos.

Parece que volvimos a enfilar casi a primitiva ruta.

Obsérvase entre as montafas néboa. Pobos e
carreteras ahi abaixo. Todo completamente despe-
xado. Pantanos, s 40 minutos de despegue divisan-
se perfectamente debido a que estd despexado e
luce un radiante sol. Dous pantanos que destacan. O

ruido do avién non se sinte, sé un lixeiro zumbido.
Efectia un xiro a esquerda con gran inclinacién
vendo a terra completamente inclinada. As monta-
nas completamente nevadas nos seus cumios. Vense
gran cantidade de grupos urbéns como cidades. Xa
se divisa Madrid e a terra completamente inclinada,
vendo poligonos verdes e marréns (imaxino que
prados). Vese a cunca do rio, unha catarata. Divisan-

se coches, camiéns. As fincas labradas véndose moi

marcada a sta delimitacién. Cordilleiras.

Voamos cara 0 norte tendo o sol 4s nosas cosas.
Unha gran factoria.

iDescendemos! en Barajas 4s 8.32.

Séguense vendo autopistas, monumentos: Cerro
de Los Angeles, o Piruli, sobrevoamos Madrid.

Aterrizamos 4s 8.36.

Extraido das notas tomadas durante a viaxe realiza-
da a Madrid dentro do programa “Vuele por 1°*
vez" patrocinado por unha entidade de aforro.

PEDRO JOSE MAS PENEDO
6° EXB - C.P. Covadonga

ANA EUNICE MATEO

. - C.P. Covadonga
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Lecturas para o debate curricular en Xeografia

No proceso de debate sobre a Reforma Educativa, os aspectos curncula:es son foco de atencién na actualidade. Préximamente o Ministerio de Educacién e Ciencia
publicaré a proposta de Disefio Curricular Base para cada &rea ou disciplina, que tera a stia adaptacién especifica en cada unha das Comunidades Auténomas. E
importante que entre os docentes abordemos unha fonda revisién do curriculum, mais se eabe, cando mantemos a esperanza de poder dispofier dunha maior autonomia no
disefio e desenrolo do mesmo, propiciando deste xeito un paso adiante na nosa profesionalizacién. Ofrecemos a continuacién, uns breves comentarios a dias obras,
centradas no ensino da Xeografia, e que pensamos poden suxerir reflexiéns a varios niveis e aportar orientaciéns ¢s profesores de Ciencias Sociais de EXB, Ensino Medio e
mesmo universitarios, sobre todo a aqueles adicados a tarefas de formacién inicial do profesorado.

Graves, N. (1985): “LaensenanzadelaGeognﬁa
VlSOI, Madrid, 220 paxinas

Xa na década dos 60 os profesores tiveron acceso en lingua castellana a
algunhas das aportaciéns de Norman J. Graves, cando a Editorial Teide publicou o
“Método para la ensefianza de la Geografia”, da UNESCO. No ano 1975 publicouse
en Inglaterra o libro 6 que nos imos referir, e dez anos despois no noso pafs.

Na nosa opinién, “La ensefianza de la Geografia”, seque sendo, a pesar do
tempo transcurrido, unha obra de lectura fundamental para a elaboracién de
calquer disefio did4ctico en Xeografia. Estructurada en 10 capitulos, dos que se
ofrece un resumen ou conclusiéns 6 remate da maior parte deles, apértanos unha
riquisima reflexién, moi documentada, sobre aspectos fundamentais da Xeografia
e a sua Didéctica. Os catro primeiros capitulos abordan cuestiéns relativas &
natureza e contidos da propia ciencia xeogréfica e a sta evolucién histérica dende
0s gregos ata o século XX; os cambios sufridos como materia de estudio nas
escolas, e o lugar que ocupa dentro da estructura do cofiecemento, destacando a
necesidade de prestar atencién tanto 4 sintaxe como 4 semantica desta “disciplina
de cofiecemento”, como lle gusta denominala 6 autor.

- Os capitulos V e VI estan dedicados 4s complexas cuestiéns relacionadas co
proceso de eleboracién do curriculum —“Plan de estudios” segtin o traductor—. O
primeiro céntrase nos fins e obxectivos da Xeografia. Graves destaca a utilidade
desta disciplina, en canto que proporciona “perspectivas cognoscitivas" 6s estu-
diantes, e resalta a funcionalidade dos obxectivos “expresivos”, frente s “instructi-
vos', seguindo a clasificacién de Eisner. O sexto capitulo, presenta exemplos moi
orientativos de Proxectos, como o “High School Geography Project”, da Asociacién
de Xedgrafos americanos.

Os capitulos VII e VIII abordan con gran claridade algtns dos problemas cos
que se enfrentan os alumnos na aprendizaxe da Xeografia, tanto perceptivos como
aqueles relacionados fundamentalmente coa conceptualizacién espacial.

O capitulo IX trata da avaliacién da aprendizaxe dos estudiantes e dos propios
plans de estudios.

No ultimo capitulo, expén brevemente algunhas conclusiéns finais, lamentén-
dose da escasa elaboracién de “cursos integrados” que aseguran o ensino de ideas
e tecnicas xeogréficas adecuadas, e apostando polo paradigma de “ecosistemas’,
como marco conceptual mais axeitado para aunar os plantexamentos tradicionais
cos mais novos da ciencia xeogréfica.

Sen dubida que na obra de Craves, calquer lector preocupado polos temas
relacionados co ensino da Xeografia, atoparé aportaciéns suxerentes para respon-
der a interrogantes bésicos. ;Para qué?, ¢Oué° ¢A quén? e ;COmo? ensinar
Xeografia.

Bailey, P. (1981): “La diddctica de la Geografia”.
Cincel, Madrid, cuarta reimpresion, 205 paxinas
A obra de Patrick Bailey, recolle os resultados das investigaciéns didacticas

. desenroladas no Departamento de Educacién da Universidade britanica de
Leicester.

A diferencia dalguns libros de “Did4ctica da Xeografia’, aparecidos en E.spana e
a nosa propia Comunidade Auténoma, o autor non s6 aborda cuestiéns practicas
modo de recetas, senén que ofrece reflexions tedricas que sustentan e enmarcan
as stas orientaciéns e propostas. Bailey parte da tese de que a contribucién da
eografia & irreemplazable para a educacién dunha persoa, pero para que isto se
eflexe na realidade, é necesario prestar mis atencién as ideas que & informacién
fActica na que se centraban os plantexamentos tradiconais de ensino-aprendizaxe
a Xeografia.
O libro de Bailey consta de once capitulos que podemos estructurar en dias
grandes partes. Na primeira, que abarca os capitulos I, II e III, aborda unha
eflexién sobre conceptos e destrezas xeograficos, os problemas mais relevantes
cos que se atopan 6s alumnos —-a destacar o apartado sobre comprensién de
mapas-, as novas correntes xeograficas e aplicaciéns que éstas tefien no ensino.
A segunda parte ofrece un conxunto de orientaciéns sobre multiples aspectos
do ensino-aprendizaxe da Xeografia, tanto na fase preactiva, como na interactiva e
post-activa. Asf, trata cuestiéns metodol6xicas, de avaliacion, utilizacién de medios
udiovisuais, traballos de campo, etc. Destaquemos o capitulo IV, que incide na
variable organizativa, con suxerencias para a posta en marcha dun Departamento
de Xeografia, e o capitulo VII, que orienta para o disefio e equipamento dunha

Na nosa opinién hai que resaltar a importancia que o autor concede ¢ traballo en
equipo e 6 cofiecemento do alumno. Se intentamos superar a mera descripcion,

. desenrolando nos estudiantes un amplio conxunto de actividades mentais, propi-
. ciando a comprensién dos principios e relaciéns xerais do uso humano do espacio,

traballando en distintas escalas, é necesario cofnecer a fondo os elementos
perceptivos e cognitivos e estructuras mentais que intervefien nos distintos

. procesos. Unha intervencién did4ctica axeitada e sistematica, require pois, non s6

saber” Xeografia, senén atender a outras cuestiéns, entre as que as condicions,
aptitudes e actitudes do alumno, son fundamentais.

O libro de Bailey, en definitiva, resulta de gran utilidade para aqueles docentes
que queiran camifar pola senda da renovacién didictica da Xeografia, tan
necesaria tralos multiples cambios da propia ciencia xeogréafica nos tltimos vinte

—No Paraninfo do Instituto de Bacharelato “Otero Pedrayo” de Orense organizado polo Seminario de Fisica e Quimica celebrouse o pasado dia 12 de abril unha charla-
coloquio titulada: “Laser unha luz moi especial”, destinada 6s estudantes de COU e impartida polo profesor Manuel Casalderrey.

O conferenciante fixo unha exposicién apoiada en transparencias sobre as propiedades de un laser. A continuacién pasou a parte experimental mediante a utilizacién de
un laser de helio-neén. Os estudantes poideron contemplar fenémenos de reflexion, refraccion, interferencias, etc., e tamén a propagacion da luz laser por fibras Gpticas
que estan sendo cada vez mais utilizadas na transmision da informacién e coas que se pretenden eliminar as antenas de talevisién das casas antigas das principais cidades

galegas.

-0 D.O.G. do xoves 6 de abril recolle unha Orde do 14 de febreiro pola que se amplia o cadro de persoal da Inspeccién Educativa na Comunidade Auténoma de Galicia.
Posteriormente nos D.O.G. do luns 10 de abril e do mércores 12 de abril convécanse sendos concursos de méritos para a provisién de postos de funcién inspectora

educativa entre funcionarios docentes.
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A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacion da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a sta convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sla orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclda no produto resultante amesma licenza CC-NEG.
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