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O pasado dia 7 de Abril
quedou constituida en
Santiago a “Plataforma pola
defensa do ensino publico”,
como consecuencia dun
proceso de debates aberto
pouco despois do inicio
do presente curso académico.
Na sua constitucion asina-
ron o documento-manifesto
as organizacions sindicais
CIG, CCOO, FETE-UGT
e STEG, os grupos de
renovacion pedagoxica
ASPG, Escola Viva e Nova
Escola Galega, as
Federacions de APAS de
Ferrol e Santiago, asi como
as organizaciéns estudiantis
CAF, CAE, AUGE e
Sindicato de Estudiantes.

A Plataforma nace como
unha iniciativa social de
ampla base e como promotora
do caracter participativo
e integrador do ensino
publico; como instancia
de apoio ao dinamismo das
comunidades eductivas que
o substentan, reconecendo e
valorando positivamente os
logros de calidade acadados
polo actual sistema educativo
de Galicia, como tamén a
capacidade do mesmo para
respostar 4s novas demandas
sociais, culturais e educati-
vas que se lle formulan
desde a sociedade actual.

"
reviso N

Con todo, a Plataforma
entende que hai atrancos
e riscos de deterioro da
calidade dos servicios
publicos de educacién, dado
0 precario proceso de posta
en marcha da LOXSE,
dadas as conductas politicas
da Administracién
Autonémica de Galicia favo-
rables ao fortalecemento da
iniciativa privada no ensino,
dado o estancamento que se
rexistra na normalizacion
lingiiistica e mesmo tamén
a reduccion dos
investimentos educativos.

E, asi pois, a Plataforma
nace como unha chamada
de atencién en defensa da
calidade educativa desde a
perspectiva dunha Escola
Publica, Galega e
Democratica, que é en defin-
tiva a perspectiva que
permitiu en orixe alumear
a necesidade e algunhas das
mellores orientacions da
reforma educativa no
Estado Espanol.

De inmediato, pidense
cousas moi concretas: cober-
tura de especialistas nos
centros de ensino primario,
informacion e negociacién
dos catalogos de postos de
traballo, xeralizacién da
escolarizacion aos tres anos
de idade, cumprimento das
ratios tanto na publica como
na privada, debate do Mapa
Escolar de Galicia, incre-
mento nas partidas de
equipamento e de gastos de
funcionamento nos centros
publicos, incremento sostido
do persoal administrativo,
non incremento nas
partidas de subvenciéns
para o ensino privado
en preescolar, un maior
impulso aos servicios de
apoio escolar, o afrontamento
dunha real politica lingiiis-
tica e unha negociada
e efectiva incorporacion
da reforma educativa.

Desde a REVISTA

' GALEGA DE EDUCACION

satidamos e apoiaremos esta
iniciativa de coordenacion,
de debate e de busqueda de
denominadores comuns
entre tédolos sectores sociais
que responsablemente
queren expresarse e actuar
a prol da escola publica

de calidade.

lataforma pola defensa
do ensino publico

Un apoio e implicacion
coa consciencia de estar
ante unha iniciativa social
que debe adquirir unha
forte resoancia civica, de
modo similar, se se nos
permite, a tarefa colectiva
que xa hai algin tempo
iniciaron en Cataluna
similares organizacions
sociais co horizonte do
Primeiro Congreso da
Renovacion Pedagéxica
Catalana. A PLATAFORMA
POLA DEFENSA DO
ENSINO PUBLICO debe
pois ser unha instancia
dinamica e creativa, que
incorpore constantemente
consensos organizativos
e sociais desde o dialogo
e a comprension e
incorporacién dos puntos
de vista sectoriais. Nese
camifio a Plataforma tera
sen dubida unha notable
incidencia social e fara
avanzar a reforma
educativa galega, alén da
actual vontade politica e das
intenciéns da actual
Administracién Educativa.

Longa e fructifera vida,
pois, 4 Plataforma.



No pasado mes de
Xaneiro o MEC deu a
conecer un Documento con
77 medidas encaminadas a
mellora-la calidade do
ensino e a reduci-lo impacto
negativo que o retraso na
aplicacion do calendario
da Reforma e as reduccions
presupostarias traen
consigo.

Medidas articuladas
arredor da educacién en
valores, a igualdade de
oportunidades e a compen-
sacion das desigualdades, a
autonomia e a organizacion
dos centros, a sua direccion,
e goberno, profesorado,

a avaliacion e a inspeccion.

Hai que salientar, con-
cordando co ldcido Editorial
de Cuadernos de Pedagogia
(mes de Febreiro) que
o Documento trasluce un
optimismo pouco argumen-
tado e un diagnéstico
escasamente autocritico;
oculta fracasos e retrocesos
reais, a cambio de resaltar
s0 0s avances que comporta
a aplicacion da LOXSE.

X 77 mecidos

As 77 Medidas apuntan
en varias direccions:
de avance real, unhas;
regresivas e burocratizadas
outras e ainda
algunhas que son s6
un “catalogo de boas
intencions”. A reforma da
Reforma parece ter conco-
mitancias co cambio do
Cambio (?), ao tempo de non
caminar con decision firme
cara ao desenvolvemento da
escola publica-e democratica,
participativa e contextuali-
zada, tal e como os sectores
sociais progresistas venen
demandado e construindo,
con ventos en contra.

Ainda asi, estamos
diante dun Documento de
lectura e debate obrigado;
un Documento construido
con retazos da mellar peda-
goxia e da mellor socioloxia
da educacién, cousa que é
de recofiecer e e respectar.

(Cando a nosa
Conselleria de Educacion
nos ponera diante un
Documento de traballo,
de propostas e de reflexion,
capaz de animar un necesa-
rio debate colectivo sobre
un proxecto nacional de
educacion para Galicia?;
;ata cando teremos que
agardar?

‘O Consello Escolar
de Galicia aprobou
o Proxecto
de Decreto sobre
exencion
do galego

O Pleno do Consello
Escolar de Galicia en
sesion do 23 de Marzo de
1994 aprobou o Proxecto
de Decreto sobre exencion
da materia de lingua gale-
ga no ensino basico e

| medio, proposto pola

Conselleria de Educacion
co resultado de 29 votos a
favor e unha abstencion.
Este é o dato.

Compre salientar,
sen embargo, xunto as
avultadas e inxustificadas
ausencias que se rexistra-
ron entre os membros
representantes no
Consello Escolar, que
cinco representantes
—de CIG, CCOO, ASPG

‘e Nova Escola—, ausenta-

ronse previamente as
votacions por discrepan-
cias coa Mesa, quen infle-
xible na aplicacién do
regulamento non aceptou
contemplar como emenda
unha proposta alternativa
de “regulacion da excep-
cionalidade no ensino da
materia de lingua galega”
incorrectamente presen-

tada desde o punto de
vista regulamentario.

A imprevision duns,
enfronte do desexo mani-
festo e teimoso da
Administracién de sacar
adiante o seu Decreto
frustou a posibilidade
de construir un Decreto
razonable entre todos.
Unha posicién de didlogo
e de achegamento de pers-
pectivas tivera permitido
unha resolucion positiva
desde o punto de vista da
progresiva normalizacién
do galego no ensino, coa
salvagarda das situaciéns
especificas. Unha resolu-
cién mais préoxima aos
programas de inmersion
lingiiistica que os cata-
lans aplican con acerto e
cofiecemento cientifico dos
problemas lingiiisticos.

Asi, o carpetazo
decidio por 29 votos pode
deixar un problema da
normalizacién, que é
distinta da do bilingiiismo
harménico (?).

revista




Suso de Toro

PROFESION de
ensinante foi
tradicionalmente
moi importante

’ na perpetuacion
da orde social.
E certo que, non existindo
ainda o tal “estado do
benestar”, os mestres
estiveron bordeando a fame,
pero é certo tamén que eran
respectados e mesmo
temidos. As sociedades e
os gobernos sabian-que eran
un elemento imprescindible
para formar as clases
dirixentes e tamén, de xeito
rudimentario, as clases tra-
balladoras. Os ensinantes
introducian nas mentes dos
alumnos non s6 conecemen-
tos sendn a ideoloxia
e cultura dominante:
a xustificacion da orde
social imperante, o idioma
do conquistador, as ideas
politicas convenientes,...
Pédese dicir que deica os
anos 60 todo o mundo sabia
ben para que servian os
ensinantes e cal era o seu
papel, e habia xa que logo
unha consideracion social.

Non é o caso da actuali-
dade. A nosa profesion esta
mal ou pouco considerada
socialmente, desde logo asi
é percibido polos ensinan-
tes, e todo indica que coa
crise economica e social e a

Un Codigo
deontoloxico

da profesion

perspectiva dunha socieda-
de cada vez mais selvatica
a cousa vai ir a peor. A
sociedade (pais, politicos,
xornalistas, ...) pidenos
cousas, recriminanos,...

e nés estamos confusos.

As causas desta situa-
cion son varias, apunto
algunhas que me parecen
importantes. O cambio
de situacién da infancia e
mocidade dentro da socieda-
de seguramente sexa o mais
importante,
se noutrora o mundo da
infancia e adolescencia era
desprezado, sometido,
aparece hoxe valorado
e exaltado; os nenos pasa-
ron en moitas casas de estar
silenciados a impor os seus

‘criteriso aos maiores. As

dietas alimentarias, as pro-
gramacions de television,
habitos de ocio, linguaxe,
vestimenta,... de moitos
adultos son decididamente
infantis. Os fillos tenden
hoxe a “colonizar” aos pais.
Son uns infantes e adoles-
centes con voz e vontade pro-
pia, moi distintos a todas as
infancias anteriores. (Non é
de extranar que, cada vez
mais, en caso de conflicto
escolar, os pais prefiran crer
ao seus fillos na vez de aos
seus profesores).

Outro factor importante
é que vivimos na civiliza-
cion dos medios de comuni-
cacion audiovisuais, e entre
outras cousas xa non é
imprescindible a escola para
adquirir conecementos. Os
nenos adquiren moitisima
mais informacién pola TV
ca na escola, asi pois o
papel da escola resintese
moito. (Sen entrar en temas
secundarios como o
desaxuste entre a cultura
que representa a actual
escola e a cultura e
tecnoloxias audiovisuais,...)

Tampouco debemos
desprézar a distorsion
que supuxo para o rol de
“mestre” a impugnacién que
fixemos varias xeracions de
profesorado que cuestiona-
mos o autoritarismo no
€nsino e non quixemos
encarnar “a autoridade”
para os alumnos. Non hai
dubida que foi esteun
movemento globalmente
positivo, que se correspon-
deu coa democratizacién de
toda a sociedade, pero é o
momento de facer unha
reflexion autocritica. Neste
proceso chegouse a que
profesores e profesoras se
negasen a aceptar a realida-
de de que esa era a sta pro-
fesion e pasaron comportarse
mais ben coma alumnado.

Anque isto é tamén un -
reflexo na profesion do
desprestixiado e o dificil
que é hoxe ser adulto.

A escolarizacion obriga-
toria é outro factor que cam-
biou completamente a
natureza da nosa profesion,
ao facela masiva. Desde ese
momento todas as patoloxias
da sociedade aparecen no
ensino. Non é de desprezar
un aspecto secuendario de
esta escolarizacion masiva,
que ao aparecer como
“gratuita”, perde “valor”
para unha sociedade que
non valora a cultura e con
criterios moi crematisticos.

Resumindo, cambiou
todo ao noso arredor e
tamén dentro nosa, e nés
non temos unha idea clara
de qué cousa temos que
facer e sentimos que a nosa
profesion se degrada. Cada
dia oimos de que se nos
encargan mais cousas e
tamén cada dia nos parece
que se nos censuran mais
cousas. Somos unha
profesion abraiada,
estupefacta.

Todos os dias preséntan-
senos dilemas que nos pro-
blematizan: ;Temos
responsabilidade e debemos
preocuparnos pola sorte
na vida do noso alumnado



ou s6 nos debe preocupar
academicamente? Na socie-
dade e no profesorado hai
division de opinions e mati-
ces, haberia que discutilo e
concluir. Asi saberemos se a
nosa funcién é informar

e dar criterios ao alumnado
sobre sexo, drogas,... ou
pola contra debemos ser
expedientados cando

o facemos.

(A nosa funcion é
formar a mocidade ou tela
gardada? Dunha ou doutra
resposta derivanse fun-
cions distintas.

Os nosos alumnos e
alumnas son obxecto de
delictos e tamén son delin-
cuentes, jestan baixo a
ngsa proteccion ou baixo
a nosa custodia?, jas duas
cousas?

Unha actividade laboral
transformase en profesion e
dignificase cando reflexiona
sobre si mesma, partindo
duns valores morais, e se '
sufinca nunha ética da
profesion. Temos que
reflexionar sobre cal é
o0 noso deber e a que nos
comprometemos coa socie-
dade cando entramos
a exercer a profesion: temos
que definir un cédigo
deontoloxico.

Un codigo discutido
e aceptado por todas
as organizacions sindicais
e académicas do profesorado
no cal se formen os futuros
profesionais. Sen iso non
teremos claridade nin forza
moral para poder sair desta
degradacion profesional
da que tanto falamos.
A sociedade precisa de nés,
non sabe a maneira. Estou
convencido de que hai un
papel para nés temos
que atopalo.

¢Ma

ANDO o actual
Goberno galego
ascendeu 6
poder, sei de
algunhas perso-
as que, alerta-
dos pola galeguidade que
vina expresando don
Manuel, abrimo-lo oido e
non pechamo-lo

corazoén. As nosas expectati-
vas —certamente cautelo-
sas—, axina tiveron unha
resposta: o Xefe pufia en
marcha o seu caracteristico
voluntarismo e jmesmo se
falaba galego na Xunta! El o
primeiro. .

A cuestion resultaba
estimulante, sobre todo en
comparanza coa escasa sen-
sibilidade galeguista do
Goberno anterior. A perso-
nalidade de don Manuel e a
sta indiscutible magnitude
politica agoiraban tempos
mellores. ;Forono?

Axina apareceron sinto-
mas de que podia tratarse
dunha nube de veran, e que
estabamos lonxe
da coherencia nacionalista
doutro conservador como
Jordi Pujol. Son moitas as
anécdotas que delatan un
entusiaismo galeguista ben
morno; xuntas, poden ele-
varse a categoria de hipéte-
se. jQueira Breogan que nos
equivoquemos!

quiavelismo

Xunta?

Xosé Chao Rego*

Un caso paradigmatico
paréceme o que esta sendo
co Dia das Letras Galegas, o
17 de maio.

Esta festa acadara unha
popularidade tal que a con-
verteu en modelo que se
poderia aplicar & promocion
doutros valores mais alé do
ambito literario.

Teno escrito que poderia
facerse algo semellante o
dia 25 de xullo, chamado da
Patria galega ou Dia de
Galicia, institucionalizdn-
doo e sementando en cada
comarca unha conciencia
politica popular
semellante, provendo asi a
identidade comarcal.

Asi informei 4 peticion
dunha personalidade gale-
guista que amosou interese
en eleva-lo informe
as instancias supremas.

Pero ;que sucede? Que o
Dia das Letras Galegas foi
convertido en non lectivo,
en vacacion.

En consecuencia, ferirono
de morte, porque o que era
unha festa activa, de inten-
sa participacion,

que ia moito mais al6 do
estrictamente académico,
convertérono en festa pasi-
va, que moitos profesores e
alumnos agradecen, pero
que estd matando o espirito
da celebracién.

Un amigo meu porfia
que foi unha calculada ope-
racion levada a cabo para
desestructurar

unha data que estaba aca-
dando fortes graos de rei-
vindicacion lingtiistica e
cultural. Funcionaria

o famoso recurso de “promo-
veatur-ut removeatur”; é
dicir, darlle meirande
importancia institucional
para neutraliza-la sia
forza.

Menos malicioso por esta
vez eu sospeito unha opera-
cion mas simple, de novo
rico: do “galego coma ti” de
antano pasariase a “mais
galegos ca ninguén”, e a
proba seria esa pretendida
exaltacion dun dia que era
emblematico.

A experiencia esta evi-
denciando que foi un erro
monumental. O Dia das
Letras Galegas vaise
reducindo a un que outro
aburrido concurso literario
no que participan os poucos,
€ Xa nos espacios
escolares non existe aquela
euforia de outrora. Mataron
a festa. jTeran a coraxe de
consultar e,
dado o caso, corrixir? Se for
unha estratexia maquiavéli-
ca, non; se un erro... jnin se
sabe!

*Artigo publicado en La Voz de Galicia
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oncepcion Arenal

Herminio Barreiro

;Qué nos queda hoxe de
Concepcion Arenal? ;Qué é
o que esta ainda vivo do seu
paso pola vida, do seu
pensamento orixinal, sutil,
insinuante, rebelde, das
suas actitudes vitais tan
discretas, do seu afan por
“pasar inadvertida” e por

-

“provocar” 6 mesmo tempo?

Aparentemente, todo se
reduce nela 4 “cuestion
social” (as “cuestions
sociais”, como a ela lle gos-
taba dicir), 4 “cuestion femi-
nina” e 4 “cuestién peniten-
ciaria”, enmarcado sempre
todo iso nun vasto
programa de “instruccion
popular” (La instruccion del
pueblo é todo un manifesto)
e de “ educacionismo filan-
tropico”. Sobre eso escribe e
traballa 6 longo da sua vida
Concepcién Arenal.
“Cuestion social” que non
esta esgotada, senon que se
complica de dia en dia.
“Cuestion feminina”, de
moita mais fondura do que
se pensaba. E “cuestion
penitenciaria”, cada vez
mais rispida e dura, entre
guerras, ‘

represions, violencia e tor-
turas de todo tipo, méis ou
menos institucionalizadas.

Cen anos despois

Figura inquietante,
desacougante, Concepcién
Arenal... Entrando as aga-
chadas nas aulas
universitarias, cando as
mulleres ainda non eran ali
admitidas. Vestindo roupas
ambiguas de dubidosa
adscripcion a un ou outro
sexo. Reclamando a inalie-
nabilidade dos seus espacios
privados e a intimidade
familiar. Chamando a aten-
cion nos cafés de Madrid coa
stia moda “unisex”.
“Escandalizando”
0s aldeans de Armano (en
Santander) cos seus panta-
16ns “masculinos”. Falando
“doce e craro,
pero razonando virilmente”,
como dicia Gumersindo de
Azcarate (“tratandola
durante muchos anos,
nunca he sabido si era
monarquica o republicana,
conservadora o liberal”).
Velai unha persoalidade
singular entre os “reforma-
dores da Espana contempo-
ranea”....

Concepcion Arenal, enig-
matica. Concepcion Arenal,
transparente. Concepcion
Arenal, hermética. Muller e
galega en exercicio. Calando
mais do que dicia.
Conciencia de muller que
loita denodadamente contra
todalas formas de alienacion
feminina. Especializada na
camuflaxe ideoloxica... Na
sua obra latexa, ainda viva,
unha mensaxe de fondo que
da que pensar.

Certo que existe obsoles-
cencia en moitos dos seus
escritos. Certo que tamén
ela participa da
“teatralidade do século XIX
espanol”, como diria Pierre
Vilar. €Certo que os grandes
temas pendientes tiveron
que seguir agardando ata
o0 século XX. Pero o caso é
que a escritora de Ferrol
tomou moi
en serio o seu traballo.
Posiblemente, con pouca
altura tedrica —como di
Gonzalez Guitian
no proélogo da stia Obra
Selecta—, pero cunha enor-
me decision pola accion.

De calquera forma,

as suas reflexions sobre esa
praxe valen canto pesan.
Hai fondura en moitos dos
seus traballos.

Hai meditacion sosegada,

hai ecuanimidade.

Hai honestidade. E hai

un referente. Todo iso € o
que lle d4 un especial valor
engadido...

Concepcion Arenal
marca pautas. As veces,
pautas que poden parecer
conservadoras, pero, tamén,
outras moitas pautas crara-
mente progresistas; ainda
que, iso si, sempre dentio

- das coordenadas

do pensamento pequeno-
burgués espanol tipico da
segunda metade do XIX.
En calquera caso,

pautas concretas e sobre
cousas concretas.
Probablemente, non houbo
outro pensamento mais
“concreto” no XIX espanol,
como di Maria Campo
Alange no seu estupendo
estudio critico-biografico

e documental.

Por iso, a stia obra e o
seu pensamento —secuestra-
dos un tempo pola historio-
grafia mais reaccionaria—,
ainda hoxe nos cautiva
—sobre todo, se somos
capaces de “facer abstrac-
cion” dun contexto sobrepa-
sado—. Cautiva e seduce.
Engaiola, ainda que xa non
sempre conmova...



U

XOGO é unha necesidade vital do ser
humano, unha actividade indispensable
para o desenvolvemento das persoas. O
x0go € a actividade mais importante da
infancia, a profesion do neno

e da nena. O xogo é un factor de construccion

e de desenvolvemento. O xogo é tamén un medio

de aprendizaxe, un medio de exercitacion

de habitos intelectuais, fisicos, sociais e morais.

Adicamo-lo tema deste noso nimero a reflexio-
nar sobre o xogo, dende as suas diferentes facetas.

O primeiro traballo "O Xogo e a Aprendizaxe",
compilado polo Consello de Redaccion,
desenvolve unha aproximacion a unha pedagoxia
do xo0go, analizando a presencia da actividade
lidica na escola, os criterios para a seleccion
de actividades ludicas na escola e un intento
de clasificacion de xogos e brinquedos.

No segundo traballo, "Xogos cooperativos",
elaborado polo grupo de Educadoras/es pola
paz de Nova Escola Galega, abdrdase a
perspectiva do xogo como unha experiencia ludica
non competitiva. O xogo cooperativo é unha
aposta pedagéxica, humana e solidaria. Neste
traballo analizanse as caracteristicas dos xogos
cooperativos e establécese unha proposta de tipoloxia
para clasificalos.

A profesora Nuria Pahifno no seu traballo,

"O que é un pao no universo pode ser unha espada
no dominio do xogo", titulo recollido dunha fermosa
frase de Jean Chateau, aborda a perspectiva

do xogo simbdlico e a stiia importancia

no desenvolvemento infantil. -

Paco Veiga no seu traballo "A vixencia dos
xogos populares galegos" analiza o valor dos xogos
populares, deténdose, particularmente, no caso
galego e na sua posibilidade de recuperacion.

Por iltimo, Xoan Carlos Albarellos
Codesido no seu traballo, "Para 'xogar' mais"
recolle unha ampla bibliografia para o profesorado
sobre "xogos e educacion', "xogos, xoguetes e
ludotecas”, "a educacion e os xogos", "xogos coope-
rativos” e "xogos e diversidade cultural”.

O Xogo
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O Xogo
e a Aprendizaxe

MO0 JUEGAN
1S NINOS
DE ToDO EL MUNDO

ARA o0s nenos, 0 xo0go
é unha actividade se-
ria e importante, fac-
tor de construccion,
desenvolvemento e
realizacion. A brinca-
deira é para eles representacion
e comunicacion, apertura 6 ima-

* Xinario, & fantasia e a creativi-

dade. E tamén unificacion e
integracion da personalidade e
factor de interaccion con outros.
Como vemos, tantec como o0s
grandes obxectivos da propia
educacion infantil e a razén de
ser da escola (1).

PRESENCIA DA ACTIVIDADE
LUDICA NA ESCOLA

Existe, por costume, unha
vision escindida entre o traballo
“seri0” da escola e o xogo dos ra-
paces. O traballo escolar é utili-
tario. Os pais non desexan que
0s nenos perdan o tempo xogan-
do na escola. Os mestres, polo
xeral, tampouco admiten que o
xo0go se convirta nunha estrate-
xia pedagoxica facilitadora da
aprendizaxe. A pesar de que 0s
psicologos e os educadores reco-
necen que o xogo ten un papel
fundamental no desenvolve-
mento equilibrado dos nenos; a
pesar de se recofniecer que a
actividade ludica é a actividade
mais natural e a mais esponta-
nea neles; a pesar de se recone-
cer que unha nena ou neno que
non brincan son unha nena ou
un neno que poden ter proble-
mas.

Se no xardin de infancia e
no pre-escolar os profesores e as
profesoras utilizan a actividade
lddica como medio para o de-
senvolvemento psicomotor, a
formacién de habitos e habilida-
des e como medio de trasmision

de conecementos, cando un

neno ou nena chegan 6 intre de
ingresar na escolaridade prima-
ria, o xogo vese adoito relegado
para o tempo de lecer e de alter-
nancia entre as horas de traba-
1lo escolar.



E consecuencia dunha longa
tradicion escolar. Sen embargo,
en diversos momentos da histo-
ria da educacién houbo reac-
ciéns, que insistian na impor-
tancia educativa do xogo e dos
deportes.

Rabelais e‘Montaigne, Rou-
sseau e outros reaccionaron
contra a rixidez do traballo,
escolar. .

Froebel dicia que o xogo € o
espello da vida e o soporte da
aprendizaxe, creando por iso
materiais didacticos que lle
conferian 6 xogo unha
dimension educativa.

De modo similar, Maria
Montessoi utilizou amplia-
mente 0s X0gos sensoriais
para exercitar e desenvol-
ver cada un dos sentidos.
Creou os xogos mdultiples,
para desenvolve-las sensa-
cions e para crear unha
apertura a relacion, tratan-
do de desenvolver nos nenos
o sentido da orde, do ritmo, da
forma, da cor, do tamano, do
movemento, da simetria, da
harmonia e do equilibrio.

Decroly, tamén soubo incor-
pora-lo xogo a sua pedagoxia,
transformando os xogos senso-
riais e sensorio-motores en
x0gos cognitivos, ou de inciacién
as actividades intelectuais pro-
piamente ditas.

A pesar das criticas tecidas
contra a utilizacién do xogo nas
escolas, eles expandironse de
moitos modos: xogos para a
aprendizaxe das matematicas, e
para a aprendizaxe de ciencias;
gramaticas ilustradas a través
de xogos; xeografia e historia a
través do xogo; etc. etc. Xogos e
brincadeiras para o adestra-
mento da motricidade, prontitu-
de e perfeccion dos xestos refle-
xivos, da seguridade e vivacida-
de, para a creatividade da ima-
xinacion, para a coherencia -do
raciocinio e da reflexién.

En todo xogo podemos ato-
par unha funcion educativa.
Xunto a funcién ludica, —o pra-
cer de xogar—, existe ou pode
existir unha funcién educativa,

a través da que o xogo ensina al-
gunha cousa, axuda a desenvol-
ve-lo conecemento de seu o do
mundo que rodea a cada neno.

A brincadeira, para ser auxi-
liar da aprendizaxe, precisa
concilia-las daas funciéns (ladi-
ca e educativa).

CRITERIOS PARA A SELECCION
DE ACTIVIDADES LUDICAS

Polo menos catro criterios
deberian ser considerados:

a) en primeiro lugar, o valor
experimental do xogo. Isto é, o
que o xogo posibilita desenvol-
ver como experiencia, como
manipulacion;

b) o valor da estructuracion:
que contribucién fai cada xogo
na construccion construccion e
a estructuracion da persoalida-
de infantil;

¢) o valor de relacion: de que
modo a brincadeira permite a
cada neno relacionarse cos
demais e co ambiente;

d) en cuarto lugar, o valor
ludico como tal: que pracer, le-
dicias e emocions vai causar as
nenas’e nenas que xogan.

Criterios, 6s que hai que en-
gadir, por suposto, a adecuacion
a capacidade das nenas e nenos,
conciliada coas aprendizaxes
que se desexan concretizar.

POR UNHA PEDAGOXIA
DO XOGO

Mediante o xogo trasmitense
conecementos practicos e xe-
rais. Xogando, os nenos inician-
se nos comportamentos dos
adultos; desenvolven as suas
aptitudes fisicas, verbais,
intelectuais e a sia capacida-
de para a comunicacion.

Como diversos autores

tefien posto de relevo, nos
xo0gos colectivos, o neno
aprende a situarse no
marco de estructuras defini-
das e a xerarquizar, o que
lle permite comprenderse
como membro do grupo e
determina-lo seu estatuto per-
soal, para despois percibi-lo
grupo en relacién consigo
mesmo e cos outros grupos.
Xogando interiorizanse valores
éticos.

"Froebel dicia que o xogo é o espello da vida
e o soporte da aprendizaxe,
creando para isto materiais diddcticos
que lle conferian o xogo

unha dimension educativa.”

O xogo na sua dimension
educativa é tamén vehiculo da
herencia cultural e de normas
sociais, sendo asi axente de
trasmision 6 tempo que espacio
sempre disponible para a inno-
vacion e a creatividade.

Por todo o anterior, os xogos
poden ser para os educadores
excelentes medios para cofece-
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los nenos. Gracias a observa-
cion dos xogos poderase ver,
dado o caso, como se manifesta
unha perturbacién do desenvol-
vemento afectivo, psicomotor ou
intelectual; poderase identificar
a fase de desenvolvemento
mental a4 que ten chegado un
neno, cousa que debera ser
tomada en consideracion se se
desexan perfecciona-las técni-
cas de aprendizaxe.

Tendo, pois por diante, a
comprensién das potencialida-
des educativas do xogo, chega-
remos a conclusion de que unha
pedagoxia activa debe integra-
la dimension ladica na accién
escolar.

A través do xogo, da brinca-
deira e da sua funcién educati-
va pédense desenvolver diver-
sas actividades educativas
como:

Los Quince Taru

(T
B

B

gos Magicos

El caballo-dragon
de Fu Hsi.

—

Un pescador de cana.

el

Nifios jugando.

Lor Quince tonugos Mdgicos(ta '

moano exacto) con Los cuales pueden

A28

La conduceton
Mu Lan, la juana
45y Divachio; de Arco de China.

El botero leyendo.

D \ La emperatniz

Una linterna budista antigua tejiendo.

refleja luz bastante para
iluminar el universo.
=
, 3 La mujer rica sir= .
El pocta Chang Chi El fundador del viendo a su marido, Una casa

y su, criado. y golondrinas.

taoismo escapandose. | filosofo pobre.

— as perceptivas,

— as sensoriomotrices, (ca-
rreira, salto, movementos ritmi-
C0S...)

— as verbais (vocalizacion,
formas de expresion,...)

— aquelas nas que interveria
a afectividade (como a atrac-
cién, a identificacion, a repre-
sentacion dos diversos papeis e
funciéons familiares, escolares,
sociais)

— aquelas nas que interveria
o intelecto, tales como a obser-
vacion, a descricion, a compara-
cién, a clasificacion...

— toédalas relativas d cons-
truccion de obxectos, que movi-
lizan tanto a enerxia fisica,
como as capacidades intelec-
tuais e afectivas,

— tédalas de expresion corpo-
ral e estética.

De modo preciso, o xo0go
supon a capacidade de com-
prension e de retencién na
memoria de elementos comple-
x0s, como as diversas regras de
x0go, 6 tempo que se mantén a
apertura a invencién e a inno-
vacion, posto que son 0s nenos
os que se dan a si mesmos as
stias propias regras, mentras
que no campo do saber escolar a
norma ven dada desde fora.

Os xogos de procedemento e
xogos loxicos e de sociedade
contribien 6 manexo da abs-
traccion e 6 desenvolvemento
da aptitude para formar imaxes
mentais (Ex: xogadas previstas
de anteman). mesmo, 0s x0gos
de cartas, por exemplo, son
unha realizacién practica de
operacions abstractas como a
seriacion, a asociacién, a com-
paracion, a clasificacion.

Pola sua parte, os xogos de
identificacién, mediante os que
os nenos se identifican con
papeis sociais diversos, desem-
penan un papel esencial na
identificacién e interiorizacién
de modelos, a través da inicia-
ci6n en distintas funciéns
sociais.

Conecendo pois o valor edu-
cativo da actividade ludica,
poderase utilizar unha metodo-
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loxia de ensino dinamica e acti-
va, e poderase sacar proveito
pedagoéxico de tal actividade.

No contexto dunha tal meto-
doloxia de emprego pedagéxico
do xogo hai que sinalar, en todo
caso, que compre respetar o
nivel de desenvolvemento dos
nenos; desde esta éptica, pode-
ran proponerse actividades
como as seguintes:

Nenos de 3 a 4 anos:

* xogos que exploran activi-
dades de equilibrio do corpo,
subir, correr, levar cousas;

* exploraciéon activa do
mundo exterior;

* xogos-de imitacién e inicia-
cion das actividades de sociali-
zacion;

* intensificacién de activida-
des de grafismo

Nenos de 5 a 6 anos:

®* xogos para enriquece-lo
vocabulario e introducirse na
estructura da frase;

e exploracién do imaxinario:
contar e inventar historias,o
teatrino infantil;

* xogos para desenvolve-la
memoria;

* brincadeiras de observa-
cion de detalles;

* actividades para a crea-
cion de habitos de respeto as
regras;

* xo0gos colectivos para
intensificar as actitudes de
integracion e de adaptacion a
realidade.

Nenos por riba dos 6 anos:

* xogos de concentracién, de
precision, de resistencia;

* brincaderias de grupo e de
perseverancia;

¢ -brincadeiras de perfeccio-
namento de habilidades;

* xogos de clasificacion e
ordenacion;

* xogos de educacién da
afectividade.

XOGOS E BRINQUEDOS

A. Xogos e brinquedos para
a apropiacion do mundo

Os xogos e os brinquedos
poden axudar 6 progresivo
dominio do espacio fisico e
social por parte dos nenos, co
que tal supén de satisfaccion
persoal, de transformacién das
cousas e do propio individuo.

Por medio deles. é posible
proporcionar ocaciéns para o de-
senvolvemento e para a asocia-
cion de capacidades fisicas, de
cooperacion e de imaxinacién,
coas que domina-lo exterior.

Carrifios de madeira, caba-
los de pao, arcos, e tantos
outros brinquedos, mantenen
asi a sta vixencia '

B. Xogos e brinquedos para
a construccion da solidarie-
dade

Alén da vertente psicomoto-
ra do desenvolvemento, temos
tamén falado do xogo e o seu
papel na socializacién infantil.

Tamén os brinquedos poden
ser ttiles para iso.

Bonecos e berces para apren-

der a amar. Teléfonos de cordel -

para aprender a usa-las pala-
bras, para aprender a escoitar e
a dialogar, construindo asi a
solidariedade. O pedn e as pelo-
tas para aprende-las regras do
X0go.

C. Xogos e brinquedos para
crear mundos diferentes

Alén da imitacién e da
observacion dos adultos, os
nenos alentados na sta creati-
vidade tefien nas stas mans a
posibilidade de crear mundos
diferentes... explorando, inte-
rrogando e manipulando mate-
riais, regras, cousas, brinquedos
e xogos de moi diverso tipo.
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Xogos

Cooperativos

Educadoras/es pola paz de Nova Escola Galega

VALORES E VANTAXES
EDUCATIVAS DOS XOGOS
y. COOPERATIVOS

MARXE de que o xogo
constitue un valor en si
mesmo, 08 principais
valores e vantaxes edu-
cativas que presentan
0s x0gos cooperativos
tenen sido presentados
por autores como Brown, S.
Janes, e Orlick: :

AS FRECHAS DE PE

A ninguén se lle escapa hoxe en dia a importancia do xogo
para o desenvolvemento completo da personalidade. Desde
tal premisa centrarémonos nun dos aspectos do xogo: como
experiencia lidica non competitiva. Neste senso, 0s xogos
cooperativos son unha aposta pedagéxica e humana
a seguir no caso de buscar un entorno mais humanizado,
solidario, e xa que logo, mais xusto. Porque, se ben,
0S X0gos cooperativos non son varifias maxicas que
producen milagres transformadores “per se”, o certo é que
aportan estratexias e recursos que facilitan a
comunicacion, o entendemento, a relaxacion, a cooperacién

e o pracer, elementos todos que nos achegan en boa medida

& consecucion dos obxectivos descritos anteriormente.

confianza e de mutua implica-
cién que cohesiona ao grupo e
que favorece novas relaciéns.

— a cooperacion que facilita o
cambio das respostas destructi-
vas en constructivas, ao enfren-
tarse conxuntamente a proble-
mas e dificultades a través de
unhas relacions baseadas na
reciprocidade e non no poder ou
no control.

— 0 autoaprecio, como primeiro
paso para poder apreciar as de-

— a participacion, tanto no
desenvolvemento do xogo, como
na busqueda de soluciéns e
alternativas. Esta participacion
colectiva xenera un clima de

mais persoas. Favorece-la autoes-
tima, a confianza e a seguridade
nunha/un mesma/o facilita o
reconecemento dos valores e cua-
lidades dos seres que nos rodean.

— a comunicacion, real, sin-
ceira, desinhibida, dos nosos
sentimentos e emocions, ideas e
desexos, na seguridade de que
seran valorados e aceptados, se
cadra contestados ou disentidos,
mais nunca desprezados.

— a empatia, o facer propia a
vella sentencia india: “nunca
xulgues a un home ata ter cami-
nado nos seus mocasins”. Im-
prescindible para poder com-
prender e chegar a compartir
ideas, culturas e sentimentos.
Paso obrigado para a solidarie-
dade. A comunicacién empatica
exclie toda forma de comunica-
cién autoritaria, estando asocia-
da a igualdade e 4 simetria
comunicativas.

— construccion dunha reali-
dade social positiva, xenerando
comportamentos e actitudes
prosociais baseadas en relacions
solidarias, afectivas e positivas.

— a ledicia, que surxe espon-
taneamente toda vez que o
medo ao fracaso, ao refugo, son
desbotados nos xogos cooperati-
vos. E non hai que esquecer que
en todo proxecto educativo, e
para calquera idade; o deseo de
formar persoas felices é un dos
obxectivos basicos. ,

De todo o exposto dedtcense
vantaxes practicas e de aplica-
cién ao novo traballo de cada
dia, que favorecen a creacion
dun clima cordial, de respostas
solidarias e de apoios indivi-
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duais, xenerador de profundas
amizades e mesmo, en termos
cuantitativos, de maior produc-
tividade.

Por suposto que de nada ser-
ven estas practicas / experien-
cias cooperativas sen o exemplo
permanente do profesor/a, edu-
cador/a o que os nenos e o0s
mozos tefien como exemplo e
referente constante. Profesional
que tera que enfrentarse a dia-
rio a estructuras sociais e esco-
lares que tenen xustamente na
competencia un dos seus valores
mais en alza, e mesmo 4 actitu-
de de boa parte dos propios
“colegas” que tenen asumido
que a competencia estimula a
aprendizaxe. Por iso que a rea-
firmacién continua nos valores
democraticos, na tolerancia, na
comprension..., sexa algo im-
prescindible para desenvolver
con éxito un tipo de pedagoxia
que emprega 0s x0gos cooperati-
vos como metodoloxia valiosa
para a consecuciéon dos seus
obxectivos.

CARACTERISTICAS

Algunhas das caracteristicas
mais importantes destes xogos,
segundo tenen manifestado
autores como Brown, Crevier e
Berabé, Guitart, Jares e Palla-
rés, son as seguintes:

— Foméntanse as relaciéns
de igualdade dentro do grupo.

— Unese as destrezas e habi-
lidades dos/as participantes
para acadar unha meta comun.

— Estimulan a unién e non a
competencia, xa que todos/as ga-
nan se se logra o obxectivo e to-
~dos/as perden en caso contrario.

— Reforzando a identidade do
grupo, non destrien as persona-
lidades que o componen.

— Bdscase incluir, non
excluir. Non hai, polo tanto, per-
soas refugadas, ou menosprecia-
das. Cada quen aporta o que
pode, o que poste e todo serve.

— As persoas participantes
compiten cotnra os elementos
non humanos do xogo —o tempo,

0 espacio, etc.— na vez de compe-
tir entre elas.

— Liberan de presions asfi-
xiantes e inhibidoras, xa que o
fundamental é participar, non
ganar ou perder. O importante é
0 proceso, o pracer da participa-
cion, e non o resultado.

— As suas propias regras
—moi flexibles por outra parte—
axudan a eliminar, por innece-
saria, a agresion fisica tan
comuin na maioria dos nosos
xogos e deportes habituais.

— Favorecen a autosupera-

ci6on —e non a superacion dos
demais— para mellora-lo resul-
tado do colectivo.

— Non hai personaxes de 1%,
2% ou 3? categoria. Todolos que
xogan tefien un papel protago-
nista.

— Todo xogador/a pode cede-
-lo seu posto a quen queira e no
intre que queira.

— A saa ductilidade permite-
lle adaptarse as diferentes ida-
des, ambientes, grupos so-
ciais..., ainda que o seu desen-
volvemento é mais dificultoso

A FIESTRA
DAS BONECAS
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nos grupos de adultos/as ca nos
dos nenos/as e mozos por aquelo
da “vergona” e do sentido do ridi-
culo, e outras consideracions.
Como sintese, Terry Orlick
(1986) resume en catro as carac-
teristicas esenciais apuntadas: a
cooperacién, a aceptacion, a par-
ticipacion e a diversién.

TIPOS DE XOGOS COOPERATIVOS

Podemos clasifica-los xogos
cooperativos segundo o criterio
de “profundizacién paulatina na
vertebracién cooperativa do
grupo” (Jares, 1993: 14), é dicir,
desde que o grupo se inicia ata
que participa conxuntamente e
colectivamente como un todo.

para conecer os nomes dos
membros do grupo, para crear
un ambiente adecuado de parti-
cipacién e distensién e para
favorece-la comunicacién activa.

Exemplo: A grande orquestra
sinfonica

Tratase de escoller un ins-
trumento musical para comuni-
calo ao resto do grupo, ao tempo
de indica-lo nome de cada xoga-
dor ou xogadora.

Obxectivos: Aprende-los
nomes; favorece-lo conecemento
dos distintos instrumentos
musicais; desenvolbe-lo gosto
pola musica.

Desenvolvemento: O anim-
dor/a do grupo explica que se
trata de formar unha grande
orquestra, na que cada xogador

:

Como resultado dese criterio,
Jares clasifica os xogos coopera-
tivos como segue: xogos de pre-
sentacion; de conecemento; de
afirmaciéon; de confianza; de
comunicacién e de cooperacion.

Para ilustrar esta clasifica-
cién, presentaremos un exem-
plo posible de xogo para cada
categoria:

1. Xogos de presentacion
Serven fundamentalmente

se ten que converter nun instru-
mento da mesma. Por iso, cada
quen escolle individualemnte o
instrumento que lle gostaria ser.
Unha vez que todos o decidiron,
agrupanse e saudanse entre si
en funcién dos tres grandes tipos
de instrumentos: de vento, de
corda e de percusion. De seguido,
cada instrumento —xogador— pre-
séntase aos demais da seguinte
forma: “Eu son ... (unha trompe-
ta) e chamome ... (Raquel)”, emi-

tindo unhas caracteristicas do
son do instrumento. Cando todos
se tiveran presentado, o anima-
dor/director ou directora de
orquestra pode proponer remata-
-lo xogo interpretando conxunta-
mente unha cancién ou misica
conecida.

Caracteristicas: para grupos
de clase ou gran grupo; a partir
dos tres anos; 20/30 minutos de
duracién para o grupo/clase;
repousado.

(Con nenos/as pequenos/as,
antes de enceta-lo xogo, é mes-
ter unha introduccién: instru-
mentos madis conecidos da
orquestra, son que producen,
etc.. Podese preparar unha
pequena audicién musical, unha
proxeccion, etc.).

Fonte: Xests R. Jares (1992).

2. Xogos dQ conecemento

Unha vez “presentados/as”
‘podemos empregar este novo
tipo de xogos para conecernos
un pouco mais e avanzar na
estructuracion do grupo.

Exemplo: O que mdis me
gosta ]

Consiste en exponer o que
mais lle gosta a cada quen
nunha serie de campos cultu-
rais.

Obxectivos: Conece-los gostos
e sensibilidades das persoas do
grupo; estimula-lo intercambio
co grupo; favorece-la afirmacion
de cada persoa.

Desenvolvemento: O anima-
dor/a entrega a cada membro
unla ficha coas seguintes (ou
similares) preguntas:

— ¢;Cal é o teu poema preferido?

— ¢, e a taa canciéon?

— ¢ e o teu deporte?

— /e a tua pelicula?

— Dinos cal é a tua paisaxe
preferida.

—Idem a a tda hora do dia.

— Idem a frase ou expresion
que che dixeron e que mdis che
gostou.

" — Que escea da vida real che
impactou mais, etc.

(Non convén realizar moitas
preguntas)

Cada persoa contesta a sua
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ficha por escrito, podendo, se asi
se acorda, comenta-los resulta-
dos noutra sesion. Cando todos
tiveran contestado, non sé se
comunican os gostos, senon que
se debe intentar que o grupo
participe dos mesmos, intentan-
do chegar a unhas conclusiéns
(non unicas).

Caracteristicas: Aconsellable
para grupos inferiores a 20 per-
soas; a partir dos doce anos;
unha hora de duracién aproxi-
madamente, repousado.

Materiais: fichas ou folios e
utiles para escribir.

Avaliacion: jQue dificultades
se produciron na eleccién?,
jcomo se sentiron ao exponer os
seus gostos e ao escoitar os dos
demais?, jcomo reaccionou o
grupo?, ja que tipo de conclu-
sion se chegou? ...

Fontes: X.R. Jares (1992).

3. Xogos de afirmacion

Componen un terceiro paso
na vertebracién no grupo, faci-
litando a autoestima e a auto-
confianza, valorando as cuali-
dades e limitaciéns de cada
integrante do grupo na sda
xusta medida e potenciando a
aceptacion e integracion de
todolos seus membros.

Exemplo: O clip

Tratase de transferir un a
un, un pequeno recipiente, o
maior numero de clips (chinche-
tas, clavos ...) contidos nun reci-
piente mais grande e nun tempo
determinado.

Obxectivos: Valorar e esta-
blece-la seguridade en si mes-
mo/a en relacion as presions
sociais e do grupo.

Desenvolvemento: Pidense 6
voluntarios/as para participar
nunha técnica de destreza ma-
nual e que deben abandona-la
sala. Explicase entén a dinami-
ca ao resto do grupo. Tratase de
introducir no recipiente (unha
botella) 0 maior nimero posible
de clips doutro recipiente (unha
caixa).

Chamase ao primeiro volun-
tario e diselle: “A tarefa consiste
en introducir en 30 segundos o

maior numero posible de clips
na botella. Polo xeral, lograse
meter 25 clips en 20 segundos”.

Antes de escomenzar pre-
guntaselle o namero de clips
que coida ser capaz de introdu-
cir. Asimesmo, despois do exer-
cicio, pideselle o seu prognoéstico
sobre o numero de clips que sera
capaz de introduci-lo seguinte
voluntario/a.

Actuase de igual xeito co
seguinte xogador.

Cos dous seguintes modifica-
se unicamente a informacion de
que “normalmente se introdu-
cen 40 clips en 20 segundos”.

Aos dous ultimos diselles
que o numero de clips introduci-
dos é de 40, pero en caso de que
non o conquiran eles, terdn
unha penalizaciéon, unha “pren-
da” que o grupo lles imporé e
deberan realizar.

Caracteristicas: a partir dos
11-12 anos, 45 minutos aproxi-
madamente, xogo tranquilo.

Materiais: Unha caixa an-
cha, unha botella ou frasco
estreito e 75 clips.

Avaliacién: Poderia tratar
sobre 0o noso modo de reacionar

ante as presions do grupo e as

normas sociais e de elaborar

mais axeitado para grupos nos
que os participantesnon se cone-
zan moito.

Fonte: C. Lobato (1986); X.R.
Jares (1989).

4. Xogos de confianza

Constitien o seguinte paso
para fortalece-la vida do grupo.
Xeralmente, tratase de exerci-
cios fisicos para probar e esti-
mula-la confianza nun mesmo/a
e no grupo. A voluntariedade de
participacion, norma xeral en
todolos xogos cooperativos, é
indispensable nos deste tipo.

Requiren un conecemento
previo das persoas integrantes
do grupo. Favorecen a comuni-
cacion non verbal.

Exemplo: O Polbo

A fin deste xogo é a de non
perde-lo contacto co xogador/a
que fai de cabeza de polbo. -

Obxectivos: desenvolve-la
confianza; favorece-la disten-
sién; provocar situaciéns de
empatia.

Desenvolvemento: O xogado-
res/as dividense en grupos de
cinco (méis ou menos). Un/ha
deles/as rodéase das outras
catro, que lle tocan cun dedo. O
xogador/a do cenrto é a cabeza

criterios persoais, ben sexa
aceptando aqueles ou combatin-
doos, pero raramente ignoran-
doos (normas de traballo en
fabricas, competitividade do
comercio, ...). ;Que é mais
importante, o que se sinte ou os
critrios dos outros?
Comentario: Este xogo é

do polbo, ten os ollos abertos e
dirixe os despazamentos do ani-
mal. Os que lle rodean son os
tentaculos: cos ollos pechos
deben seguir tédolos movemen-
tos da cabeza sen perde-lo con-
tacto fisico da punta do dedo co
xogador do centro. A sinal, ~
vanse cambiando as posicions.

CARRETADAS
HUMANAS
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Caracteristicas: para nimero
ilimitado de xogadores/as; a par-
tir dos catro anos; 15/20 minu-
tos de duracion; para xogar en
espacios amplos, con poucos obs-
taculos; xogo moderadamente
activo.

Avaliacién: ;Como se senti-
ron cando ian como cabeza? je
como tentaculo? Comenta-las
percepcions, os medos, etc.

Fonte: Segundo unha idea de
P. Provost e M.Villeneuve

(1980).

5. Xogos de comunicacion

Despois das etapas anterio-
res, o grupo debera atoparse en
condiciéns de desenvolver unha
boa comunicacién, entendida
non s6 como intercambio de sig-
nos e simbolos, senén especial-
mente como creacién de rela-
cions reciprocas. Este tipo de
! Xogos pretende romper coa uni-
direccionalidade da comunica-
cion habitual, realzando a
comunicacién non verbal e pres-
tando especial atencion ao que
se di mais que a quen o di.

Exemplo: Barémetro de valores

Consiste en pronunciarse
sobre unha serie de proposicions
que conlevan un xuizo de valor.

Obxectivos: Permitir aos/as
participantes tomar conciencia
do que lles une ou do que lles
distingue; practica-la escoita
activa; desenvolve-lo respecto
-pola opinién dos demais.

Desenvolvemento: O anima-
dor/a presenta as regras do xogo:

— Non pode haber actitudes
neutrais. Todos/as deben pro-
nunciarse.

— Hai que toma-las afirma-
ciéns tal como se comprenden.
Non se pode pedir ningin tipo
de explicacion.

— A toma de postura en rela-
cién as proposiciéns corresponde
a un desprazamento no espacio:
totalmente de acordo no extremo
da dereita; totalmente en desa-
cordo no extremo da esquerda.
Entre a lina divisoria do campo
de xogo e as duas posturas radi-
calmente opostas, sitianse os
que estdn mdis ou menos de
acordo ou en desacordo.

— O animador/a en ningin
caso poderd tomar parte no
debate.

— As xogadoras/es poden
varia-la sda posicién no campo
de xogo en funcion das distintas
intervencions.

Comprendidas as regras do
x0go, a animador/a, situado nun
extremo da lina divisoria central,
emite a primeira frase / xuizo. Os
xogadores/as que estaran situa-
dos en fila na liza central, fitando
cara ao animador/a, comezan a
posicionarse en silencio (a derei-
ta, a esquerda, ou queddndose no
centro). Nesta fase non hai posi-
bilidade de didlogo. Unha vez
que todos estan situados/as no
espacio de xogo e houbo un
tempo pequeno para que cada
quen pensara suficientemente o
por qué da sta posicién, comeza
o debate entre os participantes.

Habitualmente, adoitan
comezar por turno os/as que
representan as posiciéns anta-
gonicas. Segundo van intervin-
do, tédolos xogadores/as poden
modifica-la sia posici6én nun
senso ou noutro. Unha vorlta
que as posturas foron suficiente-
mente tratadas e xa non hai va-
riacion, reempréndese de novo o
x0go coa emision de outra frase /
xuizo por parte do animador/a.

Caracteristicas: grupos de
15 a 40 persoas; a partir dos
11-12 anos; arredor dunha hora
de duracién; espacio libre de
obstaculos.

Avaliacion: Reflexionar sobre
o grao de dificultade persoal para
posicionarse ante as distintas
frases; analiza-los cambios que
se porduciron; ver que reaccions
se producian no grupo cando
habia cambios de lugar dos seus
componentes; ;é posible estar
preto de alguén que ten valores
diferentes aos nosos?; comprobar
que aspectos introduce o ter que
posicionarse fisicamente.

Comentario: O animador/a
debe corta-lo xogo cando vexa
sintomas de cansazo na maioria

dos/as participantes. E unha

dinamica que soe producir un
forte impacto nos adultos.
Fonte: C. Action non violente,

1989; Beristain y P. Cascén
(1986) y X. R. Jares (1989)

6. Xogos de cooperacion

Esixen a cooperacién dos
membros do grupo para separa-
-las dificultades externas e rea-
liza-las tarefas asignadas. Po-
fien en evidencia a premisa de
que para xogar e divertirse hai
que competir.

Exemplo: Contos dunha
palabra

Consiste en inventar contos
de forma encadeada.

Obxectivos: Crear colectiva-
mente; desenvolve-la imaxina-
cién; propiciar un.ambiente
relaxado e divertido.

Desenvolvemento: Sentados
en circulo, cada persoa di unha
palabra que desenvolve o conto,
tendo en conta a emitida polo
xogador/a anterior. Por exem-
plo: “Nun... castelo... moi...
antergo... de...”.

Variante: Contar e escoitar a
trozos. Sentados/as en circulo,
alguén empeza un conto, tendo
que continua-lo o seguinte, e asi
ata que intervenan todos e deci-
dan rematalo.

Caracteristicas: Para grupos
de 10 a 25 persoas; a partir dos
7 ou 8 anos.

Fontes: S. Judson (1986); R.
Hostie (1979); X. R. Jares,
(1989) y M. Pallares (1982).

Para rematar, debemos re-
cordar que, en xeral, en tédolos
x0gos, pero esencialmente nos
de afirmacion, confianza, comu-
nicacion e cooperacion, é preciso
realizar unha especie de avalia-
cién/valoracion final, na que se
analicen os resultados, os esta-
dos de animo atravesados, as
dificultades encontradas, os sen-
timentos experimentados, ..., a
nivel individual e/ou como gru-
po. Sen esta reflexion colectiva o
xogo perde virtualidade e a sua
posible capacidade de impactar
na persoa desvanecese.

Esperamos que vos decidades
a practicar este tipo de xogos e
serd enton cando descubriredes a
"maxia” dos xo0gos cooperativos.

G.E.P.P.N.E.G.
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O que € un pao
no universo pode ser
unha espada
no dominio do xogo

Cando vemos un neno dema-
siado quieto, que non xoga, pen-
samos que quizais estea enfer-
mo. Sennecesidade de teoriza-
ciéons sabemos valorar correcta-
mente o feito do “non xogo”.
Pero, jconiecémo-la importancia
da practica do xogo?

Segundo sostenen alguns
estudios, antes dos seis primei-
ros anos de vida os nenos e
nenas xogaron normalmente
unhas 17.000 horas, o que sup6n
mais de 7,7 horas diarias. Isto
poderia darnos unha idea do
valor que esta actividade ten na
vida infantil.

Se analizamo-las clasifica-
ciéons dos xogos feitas polos
investigadores K. GROOS, PIA-
GET, ELKONIN, BUHLER e
outros, vemos que ainda que non
coincidan na terminoloxia nin no
criterio empregados, si concor-
dan na sucesion duns estadios
evolutivos do xogo: Un primeiro

_ estadio de xogo de exercicio, sen-

soriomotor ou pseudoxogo; un
segundo estadio de xogo simbdli-
co, de ficcién ou protagonizado; e
un terceiro estadio de xogo regu-
lamentado ou social. Estas tres
etapas correspondense coas tres
formas sucesivas sensoriomoto-
ra, representativa e reflexiva da
intelixencia.

Na nosa opinion, é dificil pre-
cisar a lina divisoria entre o

"Segundo sosterien
algins estudios,
ontes dos seis
primeiros anos de
vida os nenos e
nenas xogaron
normalmente
unhas 17.000
horas, o que
sup6n mdis de 7,7
horas diarias."

Nuria Pahino*

individual e o social, dado que o
xo0go simbélico aparentemente
individual esta elaborado de
forma social, posto que “o outro”
(boneco, socio, amigo imaxina-
rio) forma parte da sua estruc-
tura. Por outra parte, todo xogo
simbélico colectivo conserva
sempre algunha, por pequena
que sexa, caracteristica de sim-
bolo individual. Ademais, o xogo
simbélico (bonecas, casinas,...)
(non chega acaso ata a adoles-
cencia?

REFLEXIONEMOS SOBRE A
IMPORTANCIA DO XOGO
SIMBOLICO NO
DESENVOLVEMENTO INFANTIL.

Entendemos por xogo simbo-
lico, aquel que os nenos e nenas
realizan dun modo espontdneo,
como parte fundamental do seu
proceso intelectual e afectivo, e
sen intervencion expresa das
persoas adultas.

Puidemos observar que o
x0go simbélico segue un proce-
50, sen perder de vista que as
idades son s6 unha referencia
aproximada. Antes dos catro
anos, o neno proxecta esquemas
simbdélicos sobre obxectos novos,
adxudica acciéns propias a
outros (Alba, dous anos e sete
meses xogando coa sta boneca:

IR G-} T7/E0UCACION - 1)
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iNeno, non chores!, jA durmir!);
proxecta esceas tomadas por
imitacién (Sara, catro anos e
tres meses: fai coma se telefona-
se, coma se fumase...); atribiese
a un obxecto caracteristicas de
outro, (Miguel seis anos e tres
meses: unha goma pode ser un
coche. Lara: un pau serve de
micréfono. Sara pon a bacenilla
de sombreiro); asimila o corpo
propio 6 outro ou a obxectos
(Alba: jSon un can! jguau,
guau!), reproduce esceas entei-
ras coa boneca, revive ficticia-
mente situacions penosas para
compensalas (Sara, seis anos e
seis meses, coa boneca: jQue se
non pégoche! jIsto non se fai!).

Dos 4 6s 7 anos, o simbolo é
cada vez menos deformante, hai
unha maior preocupacién por
unha imitacién veraz da realida-
de, unha maior orde na construc-
cion lidica e comeza o simbolis-
mo colectivo propiamente dito
con diferenciacién e adecuacion
de papeis. Este momento corres-
pondese co inicio do que se define
como xogo protagonizado.

E importante para o neno
adaptarse a todo o que lle
pasa, “asimila-la realidade”
en palabras de Piaget. Por
iso é moi conveniente darlle
oportunidades ‘de xogar sim-
bolicamente. No noso estudio
comprobamos como no xogo
simbélico se recrean situa-
cions da realidade inmediata
do neno (familia, escola, ami-
gos...) e situacions fantasti-
cas que lle chegan por medio
do cine e a television, a tra-
vés dos que pode ser forte
como un adulto, pode invertir
roles, proxectar conflictos e
preocupacions, canalizar impul-

Sos agresivos, recrear esceas da

casa,.imitar, expresar desexos,
reinventa-lo mundo que cornece,
liberar impulsos inaceptables.
As bonecas, por exemplo, son
frecuentemente branco de agre-
sions. A accion sobre dos obxec-
tos pode facerse sen a angustia
e o sentimento de culpa que pro-
vocaria sobre dos obxectos reais.
“O malo” pode ser exorcizado sen

"Dos 4 6s 7 anos, o simbolo
é cada vez menos deformante,

culpabilidade. O ter conciencia
de que esta xogando, e por tanto
de que é mentira, pode permitir-
se conductas que na realidade
ponierian en perigo a relacion e a
sua integridade fisica.

“O xo0go non é s6 un medio
polo que o neno chega a descu-
bri-lo mundo, €, sobre todo, a
actividade que lle permite
alcanzar equilibrio psiquico nos
primeiros anos de vida.” (Susan
Isaacs, 1.993)

A pesar das diverxencias
existentes sobre o tema, a mei-
rande parte dos estudiosos pen-
san que o xogo simbélico contri-
bie 6 desenrolo integral do neno
nas suas dimensions psicomoto-
ra, intelectual, afectiva e social.

"E importante para o neno
adapfarse a todo o que lle pasa,

“asimila-la realidade” en palabras de
Piaget. Por iso é moi conveniente darlle
oportunidades de xogar simbolicamente."

“O neno progresa esencial-
mente a través da actividade
ladica. O xogo pode considerarse
como unha actividade capital
que determina o desenrolo do
neno” (Vygotski, 1.932).

Na nosa opinién o xogo sim-
bélico é un medio privilexiado
de expresion no que o neno par-
ticipa coa linguaxe do corpo, das
palabras, dos sentidos, das emo-
cions, das lembranzas e dos

desexos. Unha actividade que
ofrece oportunidades de experi-
mentar, de relacionarse, de
conecer 6 outro e a si mesmo, de
desenrolarse e afirmarse.

O neno toma da sua expe-
riencia aqueles datos que maior
impresion lle causaron, que
mais lle preocupan, os datos sig-
nificativos das stas vivencias.
Lévaos 6 xogo reflexando a
vision que ten do mundo. Crea
espacios e define obxectos en
funcion das necesidades do
x0go. Acelera e ralentiza as
accions. Mostra detalles, emo-
ciéns e personalidades. Por
tanto vivencia, interioriza, refle-
xiona, proxecta e comunica.

En definitiva o xogo simboli-
co é unha actividade na que o
neno se proxecta, nos confia o
seu mundo interno, nos ofrece a
sua version da vida. Nela produ-
cese unha apertura das suas
defensas, porque o “como se”
transforma en xogo conductas,
conflictos e tensiéns internas
que doutro xeito non se permiti-
ria desvelar.

Por dltimo, engadimos
que o xogo simbdlico presén-
tasenos tamén como un
campo ideal de observacion
da conducta e diagnose de
problemas afectivos, relacio-
nais e psicomotores. Permi-
tenos “escoitar”, “ler” a ma-
neira ténico-emocional de ser
e estar do neno, a sua ca-
pacidade de iniciativa, a sdia
forma de xogar, a maneira de
relacionarse e participar, a
habilidade manipulativa, a
utilizacion dos obxectos e o
seu investimento, a ocupacién
do espacio, a linguaxe...
Parece dificil que poidamos
atoparnos con outra actividade
dentro do mundo infantil que
nos ofreza un contexto tan rico
de expresion e aprendizaxe.

N.P.

*Nuria Pahino é mestra.
Participa en seminarios de psi-
comotricidade na cidade de Vigo
e realizou o curso de psicomotri-
cista en Citap-Madrid e Paris.
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A vixencia dos xogos
populares galegos

"Eu era moi pequeno, e non me acordo pero a mifia nai botoume en cara que era moi besta.

Arranqueille a cabeza 6 Carlifios, espachurrei d Pepa e ainda lle quitei os ollos

a un coenllo branco.

Eu era moi pequeno, xa o dixen e precisaba coriecer."

XOGO é unha nece-
sidade vital do ser
humano, unha acti-
vidade indispensable
para o desenvolve-
mento dos nenos e
das nenas, a actividade mais
importante da infancia, a profe-
sién do neno e da nena, un
medio de aprendizaxe esponta-
nea, un medio de exercitacion
de habitos intelectuais, fisicos,
sociais, morais...

Poderiamos seguir tentando
chegar a unha definicién do xo-
g0 qué non esquecese ningunha
das suas virtualidades, mais
non é necesario porque neste
mesmo numero tense feito moi
acertadamente. Ora que, e dado
que falamos dos xogos popula-
res galegos, si tal vez sexa nece-
sario alomenos recapitularmos
sobre algunhas caracteristicas
do x0go por ver se 0S Nnosos
xogos tenen a mesma calidade
que ese xogo xenérico do que xa
se ten falado e que tanto provei-
to lles fai a nenos e adultos.

0 XOGO

Tense tentado resaltar en
case todos os estudios alomenos
tres caracteristicas esenciais do
xogo. En primeiro lugar, o xogo

é libre, espontaneo, e non condi-
cionado por reforzos ou aconte-
cementos externos. En segundo
lugar, o xogo produce pracer en
si mesmo, sempre & marxe de
metas ou obxectivos externos
que nunca son marcados cando
un xogo se leva a cabo. Por lti-
mo, e esta é a terceira grande
caracteristica do xogo -certa-
mente determinada pola ante-
rior-, na actividade ladica hai
un predominio dos medios sobre
os fins, sendo a finalidade do
X0go, Xogar, simplemente.

Os mais diversos autores
tenien tentado explicar, tamén
do xeito mais dispar, o porqué
do x0go, por qué o neno e a
nena xogan. Para algins trata-
se simplemente dun xeito de
liberar a enerxia sobrante,
doada de identificar cando eti-
quetamos a un rapaz de vizoso
en circunstancias concretas nas
que parece terse adonado do
seu corpo o formigo. Outros
autores fan especial fincapé na
recreacion do mundo adulto a
través do xogo, incidindo tamén
na necesidade de divertimento
e incluso facendo ver que no
xogo esta tamén reflectida a
necesidade dun cambio constan-
te de actividade.

Non cabe dubida, sen em-
bargo, de que empezamos a

comprendermos o porqué do
xogo cando escoitamos a opi-
nion daqueloutros autores que
significan a virtualidade do
X0go como vieiro da autoexpre-
sién, como a Unica maneira que
ten o neno de se expresar, de
amosar a sua valia, os seus
intereses e as suas experien-
cias, os seus problemas e, en
resumo, a sua personalidade
global. Os adultos avantaxamos
6s mais pequenos na capacida-
de para utilizar outros vieiros
distintos para este fin, como
pode ser sinxelamente o traba-

Paco Veiga

El-PUBH - BALL

COMTENZA LA PARTIDA




"0 xogo é unha necesidade vital do ser humano,
unha actividade indispensable
para o desenvolvemento dos nenos e das nenas,
a actividade mais importante da infancia.”  ~

llo e a continua necesidade de
superaci6on e de acadar un
maior prestixio.

Ademais desta interesante
reflexion, o xogo é explicado ta-
mén desde o punto de vista do

home e da muller pequenos. O .

x0go, visto desde esta referen-
cia, non seria mais que un
exercicio preparatorio da vida
adulta, un adestramento que,
consonte co resto dos animais,
leva a cabo o home para prepa-
rarse para ser adulto. Débese
pensar, para comprendermos
esta interpretacién, naquel
neno que colle a bola de pan
que foi encargado de mercar e
convértea no mais alucinante
dos volantes dun intercooler de
tres eixos, ou en tantos e tan-
tos casos nos que o xogo reflec-
te directamente unha activida-
de das persoas maiores; do
mesmo xeito, compre ter pre-
sente que a interiorizacion de
certas normas e valores de
comportamento se leva a cabo
fundamentalmente a través do
X0go0.

Outras teorias tratan de
resaltar a grande virtualidade
do xogo como vieiro para pro-
curar novas experiencias —e, xa
que logo, para recibir nova
informacién—, para satisfacer a
curiosidade, ou, no caso da psi-
canalise, como mecanismo de
evasion dos problemas cotidns
e de procura do pracer que no
mundo real non se da atopado.

OS VALORES DO XOGO

Con todo o antedito é doado
chegar a estructurar un peque-

no esquema sobre a utilidade
do xogo nos diferentes campos
de desenvolvemento do ser o
humano, ou, o que é o mesmo,
de sabermos o para qué do
xo0go. No campo fisico obvio é
dicir que todos os xogos —e,
loxicamente, algin tipo deles
en particular— contribien dun
xeito absolutamente decisivo a
evolucién harmonica do corpo
do neno e da nena. No campo
moral, do cal temos falado, o
x0go permite a interiorizacién
de valores e normas tales como
a solidariedade, o traballo en
equipo ou a sinceridade.

No terreo intelectual o xogo
permite, dun xeito parello 4
evolucion fisica, o enriquece-
mento da capacidade do neno e
da nena. Elementos tales como
a imaxinacion, a capacidade de
inventiva ou a memoria estan
sendo posto en accién decote
sobre todo con certo tipo de

xogos. En estreita relacion, e
no mundo estrictamente edu-
cativo, o xogo ofrécenos un
medio de observacion do neno e
da nena absolutamente natu-
ral, mais fiable que outros
ambientes como pode ser a pro-
pia aula, ofrecéndonos tamén
un medio para provocar a inte-
riorizacion das regras, dos
valores morais mais diversos
ou de vocabulario novo, s6 por
poner tres exemplos.

Por dltimo, e velaqui un
aspecto xeralmente ignorado, o
x0go ten un valor cultural
innegable, pois permite ache-
gar 6 neno e a4 nena a cultura

do seu pobo. Abonde con refle-
xionar sobre calquera exemplo
dos nosos xogos populares para
ver reflectido nel determinado
costume ou, dun xeito mais
xenérico, a forma de vida do
noso pobo.

OS XOGOS POPULARES

Se dificil resulta chegar a
unha definicién precisa de
xX0go, enumerar as caracteristi-
cas especificas do xogo popular
resulta mais doado, se obvia-
mos as pequenas diverxencias
de matiz entre os estudiosos 4
hora de diferenciar o xogo tra-
dicional do xogo popular —o
xadrez seria un xogo tradicio-
nal, mais non un xogo popular;
un xogo inventado polas novas
xeracions de rapaces seria co
transcorrer do tempo un xo0go
popular, mais non un xoge tra-
dicional-. Xogo popular é, polo
tanto, aquel xogo nacido no seo
dun determinado pobo para
dar satisfaccion as stuas necesi-
dades ludicas, necesidades ine-
vitablemente marcadas polo
seu modo particular de vida.

Mais ala da propia vertente
ladica, esta sinxela definicion
agacha tras si un grande tras-
fondo cultural. Os xogos popu-
lares forman parte da cultura
—da grande cultura, non da
Cultura elitista erronamente
grafada con maidscula— do
pobo en cuestiéon como creacién
propia e singular. Alén diso,
sen embargo, nunha publica-
cion especializada como esta
debe ser destacada de contado
a segunda grande caracteristi-
ca do xogo popular, precisa-
mente polo seu enorme valor
educativo. Os xogos populares,
precisamente por ser unha cre-
aciéon cultural orixinal, son
—foron— transmitidos de xera-
cion en xeracion, de pais a
fillos, de avos a netos, impli-
cando unha interrelacion entre
adultos e nenos dun grande
valor educativo.
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OS XOGOS POPULARES GALEGOS

O noso pobo foi quen tamén
a crear infinidade de maneiras
de dar resposta as stas necesi-
dades ludicas, 6 tempo que
tamén tivo a capacidade de
transmitir —ata tempos ben
recentes— esas creacions as
novas xeracions. Desde esta
conviccion falamos, xa que logo
de xogos populares de Galicia e
non de xogos populares en
Galicia, como se ten feito nal-
gunha publicacion co beneplaci-
to oficial, porque, malia a ter-
mos un grande numero de
X0gos en comun con outras cul-
turas do noso contorno, temos
tamén as suficientes creacions
orixinais como para significar a
nosa singularidade nas crea-
cions ladicas.

Dixemos xa que 0s x0gos
populares son creados para
satisfacer unha necesidade
ladica inevitablemente marca-
da polo xeito de vida do pobo
creador. Velai, polo tanto, como
0S Nosos x0gos estan sempre
plenamente enraizados no
medio. Pénsese nos xogos pro-
pios de cada estacion do ano, no
feito de que cando o xogo preci-
sa dalgun tipo de material —o
xoguete— este é construido cos
elementos do contorno, e abon-
de para comprobalo con lem-
brar o auténtico deporte nacio-
nal galego —desgraciadamente
xa non practicado—, a estornela,
billarda ou rebola, que, ade-
mais de ser un xogo de inverno
polo movemento que esixe, utili-
za exclusivamente uns cantos
paos convenientemente labra-
dos por unha man experta.

Pero, mais ala do dito, o
x0go popular aparece, tamén en
Galicia, ligado as actividades
productivas da poboaciéon —en
boa lé6xica, particularmente as
agricolas—. Anténio Cabral, por
exemplo, ten imaxinado a orixe
de certos xogos de lanzamento
no labor do labrego que arreda
da sua leira os coios que vai
descubrindo co sacho. O trabalho
transforma-se em jogo quando o

homem descobre no trabalho
uma certa graca, mesmo chega
a dicir. Dun xeito parello pode-
riamos imaxinar a uns cantos
rapaces coidando das suas
vacas e que, para escorrentar o
frio, deciden correr uns detras
doutros, inventando. a queda, ou
daqueloutro que, tendo que
agardar a que seus pais se
levanten da sesta para volver 6
agro, cunhas simples pedrinas
desefiou un xeito de pasar o
tempo que hoxe conecemos
como os pelouros -xogo comer-
cializado nalgin tempo baixo o
nome de tabas.

As dudas caracteristicas xa
enumeradas dos xogos popula-
res galegos, debemos engadir
ainda unha terceira que contri-
bie a probar unha vez madis a
calidade dos nosos xogos da que
falabamos 6 principio. Unha
virtualidade esencial dos xogos
populares —tamén dos nosos— é
que permiten ser recreados e
modificados constantemente,

cultivando, xa que logo, a crea-

tividade dos nenos. Abonde con
pensar nas infinitas modalida-
des da queda —a pillota, o stop,
a queda velenosa, os pés que-
dos...— para comprobalo, pero
—volvendo 6 noso deporte nacio-
nal- obsérvense tamén as tan
diferentes maneiras de xogar a
estornela que existiron por todo
Galicia. A recreacién dos xogos,
ademais, converteuse non pou-
cas veces en invencion de novos
x0gos, cando determinado xogo
semellaba esgotado ou cando,
como di Cabral, foron descuber-
tas novas gracas nos traballos
cotians.

Se, neste intento por descu-
brir a vixencia dos xogos popu-
lares galegos, nos detemos
agora nos valores xenéricos do
X0go, comprobaremos que en
nada desmerecen 0s nosos
xogos dos xogos modernos e
industriais. Non obstante, com-
pre observar que, mais ald desa
actividade pseudoludica facili-
tada por xoguetes que conver-
ten 6 neno nun mero espectador
pasivo, existen tamén, e afortu-

nadamente, xoguetes modernos
cunha grande virtualidade edu-
cativa que non ten porque ser
descuberta aqui. Se pensamos,
asi e todo, en catro nenos
xogando cos coches teledirixidos
dos que tanto gustan os nosos
rapaces e 0s contraponemos a
outros catro nenos xogando
simplemente a pita cega, a inci-

"0 xogo fen un valor cultural innegable,

pois permife achegar 6 neno e G nena
d cultura do seu pobo."

dencia do xogo popular en cada
un dos campos —fisico, moral,
intelectual, educativo, cultura—
é, obviamente, mais profunda
que a do xogo industrial. Tal
comparanza pode ser levada a
cabo con infinidade de xogos
mais, ainda admitindo a pre-
sencia no mercado de xogos e
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xoguetes industriais nada des-
prezables.

Non estaria ben dar por
rematada a cuestion sen traer a
colacién a tan traida e levada
destruccién dos xoguetes por
parte dos nenos. Segundo nos
fai ver a cita introductoria, os
sofisticados enredos mercados
son rotos 6 segundo dia nunha
boa porcentaxe porque os seus
donos descofiecen como son por
dentro, e necesitan conecelo
para satisfacer a sia curiosida-
de e para, 6 seu nivel, conecer
como funcionan. Pois ben, a

"0 trabalho fransforma-se em jogo quando
0 homem descobre no trabalho

uma ‘cerfa graca.”

destruccion dos xoguetes mo-
dernos podemos contraponier a
construccion dos xoguetes popu-
lares. Non s6 os xogos popula-
res utilizan, cando os precisan,
elementos do contorno —xa que
logo, ecoloxicos, baratos, educa-
tivos— senén que son 0s propios
nenos quen constrien os seus
xoguetes, ben dun xeito simbdli-
co —a vasoira que se converte en
cabalo—, ben dun xeito real -a
palla que se converte en frauta-.
A construccién dos argallos é a
mellor cura contra a sua des-
truccién. Un neno nunca esna-
quizara unha carrilana.

¢RECUPERAR OS XOGOS
POPULARES?

A cadea de creacién-trans-
misién dos xogos populares
galegos quedou rota na década
dos cincuenta pola progresiva
industrializaciéon —o desenvolve-
mentismo— e pola proliferacién
dos xoguetes modernos. A culpa
da desaparicion paulatina dos
nosos xogos podemos botarllela

sen ponernos rubios 6s reis
magos, 0s cumpreanos, as Visi-
tas 4 familia —todos eles coas
conseguintes compras irreflexi-
vas—, 0 ordenata, 4s maquinas
de video-xogos, a4 television
—hoxe por hoxe a television é a
arma mdis eficaz contra a cul-
tura, di Romani— e 4 escola
—polo seu academicism—, por
ocupar os momentos de lecer
dos nenos e das nenas cos legal-
mente proscritos deberes e por
non disponer de espacios onde
medio milleiro de rapaces e
rapazas poidan xogar. '

Son, en definitiva, demasia-
dos elementos os que actian en
contra dos nosos xogos. Pola
contra, son relativamente abun-
dantes nas bibliotecas dos cen-
tros compendios de xogos popu-
lares de todo 0 mundo, 6 igual
que tamén son numerosas as
oportunidades nas que os profe-
sionais procuran algin xogo
novo para proponerlles 6s seus
alumnos, xogo xeralmente vido
doutras latitudes. Non é o
momento de proponer estrate-
xias de recuperacién, nin tam-
pouco de suxerir manter formas
ultrapassadas de viver, que o
tempo tornou caducas e incapa-
zes de dar resposta aos anseios e
impulsos do nosso tempo, pero
si de tentar transmitir a necesi-
dade dun acercamento 6s xogos
populares galegos, na confianza
de que o seu conecemento rios
vai facer descubrir o aproveita-
mento de que poden ser obxecto
moitos deles ainda nos nosos
dias. E, feito ese achegamento,
propofiemos tamén que non se
desprece unha das caracteristi-
cas esenciais do xogo: a sua
recreacién-invenciéon tamén ‘por
parte dos rapaces e rapazas do
noso tempo.

AS FONTES DOS XOGOS
POPULARES GALEGOS

A primeira e mais importan-
te fonte de estudio e de recollei-
ta dos xogos populares esta no
propio contorno no que nos ato-

pemos. Por mais que se trate
dunha zona industrial, urbana,
ou ben dun concello illado, ru-
ral, en calquera parte de Ga-
licia estan vivos —e non exclusi-
vamente na memoria dos mais
vellos— infinidade de xogos, cos
seus distintos nomes e varian-
tes. Unha pequena investiga-
cion pode procurarnos unha
manchea de xogos das mais di-
versas caracteristicas para
X0garmos.

No tocante as fontes escritas,
as propiamente galegas e xené-
ricas son, por unha parte, esca-
sas e, por outra, dificiles de ato-
par 6 tratarse de obras pu-
blicadas féra do a@mbito estric-
tamente editorial e 6 atoparense
a maior parte delas esgotadas.

Unha obra xa clédsica é a
publicada por Arturo Romani,
pequena recolleita de xogos da
comarca de Muros, clasificados
segundo a estacion na que foron
xogados e segundo o sexo dos
xogadores e xogadoras. Contén
un pequeno apéndice dedicado
6s xogos dos maiores e un capi-
tulo dedicado &s sortes previas 6
x0go en si. A recolleita vai pre-
cedida dunha introduccion da
autoria do propio Romani,
cunha sinxela andlise da evolu-
cion e da desaparicién paulati-
na dos nosos xogos, e dun afer-
voado prologo de Baldomero
Cores Trasmonte, fundamental
para comprendermos a vertente
cultural dos xogos populares
galegos. Non é dificil atopalo
tanto en numerosas bibliotecas
do pais como en certas librerias.

Da autoria do profesor da
Escola de Formacion do Pro-
fesorado de Ourense Camilo
Brandin Feijoo € o libro titulado
Os xogos dos nosos rapaces.
Tratase, sen dubida, do mellor
manual de xogos populares
publicado en Galicia, pois, a
parte dunha amplisima e ben
estructurada recolleita de
x0gos, o autor ofrécenos toda
unha primeira parte onde ana-
liza, tanto a teoria do xogo en
xeral como dos xogos populares
galegos, levando a cabo un per-



corrido polos estudios que se
tenen feito no noso pais sobre o
xogo popular. E, en definitiva,
un manual béasico de consulta,
actualmente esgotado, que debe
esperar unha pronta reedicion
por parte de Caixa Ourense.
Xogos populares en Galicia é
o titulo do volume poblicado
polos profesores de Educacién
Fisica Ricardo Pérez Verdes e
Xaquin Alberte Tabernero Bal-
sa. Obviando o equivocado do
seu titulo, o libro recolle un
grande numero de xogos popu-
lares, clasificados polos autores,
precedidos dunha relativamen-
te ampla introduccién teérica
relacionando, particularmente,
xogo popular e educacion fisica.
Consontes co titulo da publica-
cién, os autores esquecen nesta
introduccién facer a mais mini-
ma referencia a relaciéon entre

xo0go e cultura popular en Gali-
cia, partindo sempre dunha
idea equivocadamente univer-
sal do xogo popular. Tremenda-
mente dificultoso resulta, polos
escasos datos facilitados, se-
guirlles a pista a algunhas das
publicaciéns citadas na ampla
bibliografia. Atépase tamén
esgotado, ainda que case todos
os centros educativos contan
con esta publicaciéon na stia
biblioteca, pois a Direccion Xe-
ral de Deportes enviouno gra-
tuitamente a case todos eles.
Outra obra de dificil acceso é
a publicada pola revista O
Ensino, que recolle un traballo
de recolleita de enredos levada
a cabo por Xoaquin Lourenzo
na terra de Lobeira, indo prece-
dido este trabailo dun limiar de
Jurjo Torres e José Paz sobre os

O profesor Antéonio Cabral,
significado promotor de activi-
dades culturais de moi diversa
indole na terra de Tras-os-
Montes é o autor de daas obras
que recollen xogos populares
trasmontanos —e portugueses
en xeral—, moitos deles comtins
6s galegos ou variantes dos
mesmos. Na primeira delas o
autor utiliza o titulo como escu-
sa para presentarnos un moi
interesante traballo no que o
x0go popular é analizado en
toda a sua profundidade, antes
de nos ofrecer unha ampla reco-
lleita de xogos populares portu-
gueses € mesmo galegos. O
segundo libro, como o seu nome
indica, é unha ampla seleccién
de xogos populares portugueses
para xoves e adultos.

P.V.

x0gos e 0s xoguetes populares.

: BIBLIOGRAFIA SOBRE XOGOS POPULARES GALEGOS '

BRANDIN FEIJOO,Camilo. Os
Xxo0gos dos nosos rapaces.
Ourense, Caixa Ourense, 1986.
CABRAL, Antonio. — Jogos
populares portugueses. Porto,
Ed. Domingos Barreira, Colec.
Coisas Nosas, 1985, pp. 8-9.
CABRAL, Antdnio. — Jogos por-
tugueses de jovens e adultos.
Porto, Domingos Barreira, Colec.
Coisas Nosas, 1992.
LOURENZO FERNANDEZ,
Xoaquin (XOCAS). — "Os enre-
dos dos rapaces". - Temas de O
Ensino, nim 1 (1981). Limiar de
Jurjo Torres e José Paz.
OSKUS-ADARRA. — En busca
del juego perdido. Bilbao,
Adarra, 1984.

PENA, R. e VEIGA, P. — "Os
xogos populares galegos.
Propostas para un plan de recu-
peracion". Revista Galega de
Educacion, num. 8 (1989).
PEREZ VERDES, Ricardo e
TAVERNERO BALSA, Xaquin
Alberte. — Xogos populares en
Galicia. Santiago, Conselleria de
turismo, Xuventude e Deportes,
1986.

ROMANI, Arturo. — Xogos infan-
tiles de Galicia. Santiago, Follas
Novas Edicions, 1979, p. 20.

A seguir, e dun xeito necesaria-
mente incompleto, ofrecemos
alguns dos titulos -nomeadamen-
te artigos soltos- onde pode ato-
parse informacion sobre algins
dos aspectos relativos 6 xogo
popular galego:

ALBARELLOS CODESIDO,
Xoan Carlos (Coord.).- Xogue-
tes: Armas para a paz.- A Poéboa
do Caraminal, C.P. Cadreche.
ASOCIACION ITACA DE EDU-
CADORASI/ES.- Imos xogar.
Concello de Santiago.

BARRIO, Maria e HARGUINDEI,
Henrique.- Lerias e enredos para
0s mais pequenos.- Vigo, Gala-
xia, 1983.

BOULLOSA, Palmira.- ;Quen
panda?.- Vigo, Galaxia, Colec.
“Tartaruga”, 1987.

BOUZA BREY, Fermin.- Etno-
grafia y folklore de Galicia.- Vigo,
Ed. Xerais.

BOUZA BREY, Fermin e TRI-
LLO, Lufs.- “Evocacion e técnica
do lanzador de trompo”.- Revista
de Etnografia e Historia.- Porto.
BOUZA BREY, Fermin.- “Xogos
iniciaticos infantiles de Galicia”.-
Revista de Etnografia. Tomo |.
Porto. (1963).

CARRE ALVARELLOS, Lois.-
“Contos populares da Galiza”.-
Museu de Etnografia e Historia.
Porto (1968).

EQUIPO DE INTERVENCION
SOCIO-EDUCATIVA DO CON-
CELLO DE BRION.- Guia de
xogos, xoguetes e libros.- Con-
cello de Brion.

FERNANDEZ COSTAS, Ma-
nuel. - “Juegos infantiles de la
comarca de Tui".- Revista de
Dialectologia y Tradiciones Po-
pulares. Tomo VIII (1952).
FERNANDEZ OXEA, Xosé (Ben
Cho Shey).- Santa Marta de
Moreiras.- Vigo, 1969.
FRAGUAS FRAGUAS, Antonio.-
“Juegos infantiles de Loureiro de
Cotovade”.- Boletin da Comision
de Monumentos de Ourense.
GRUPO FOLCLORICO E ET-
NOGROFICO DE ARZILA.- Jo-
gos tradicionais do Baixo Mon-
dego.- Arzila-Coimbra, ed. dos
autores.

LOPEZ CUEVILLAS, Florentino
e LOURENZO, Xoaquin.- “Vila
de Calvos de Randin”.- Semina-
rio de Estudos Galegos. Santia-
go (1930).

OTERO PEDRAYO, Ramén.- “A
aldea galega no seu decorrer
histérico”.- Grial. Vigo, Galaxia
(1965).

PARAMO ALLER, Santiago e
DOMINGUEZ LOPEZ, Aida.-
Xogos. Xoguetes.- Riveira, Equi-
po Psicopedagoxico Municipal.

PRIETO, Laureano.- “Juegos in-
fantiles. Tierra de La Gudina”.-
Boletin da Comision Provincial
de Monumentos de Ourense.
Tomo XVI (1947).

REVISTA PORTUGUESA DE
PEDAGOGIA.- Monografico so-
bre o xogo. Tomo XXVI, nim. 3
(1992).

RIELO, Isaac.- “Cancioneiro da
Terra Cha”.- Cadernos do Se-
minario de Estudios Ceramicos
de Sargadelos. A Corufa, Ed. do
Castro. (1980).

RISCO, Vicente.- “Etnografia.
Cultura espiritual”.- En OTERO
PEDRAYO, Ramon.- Historia de
Galiza.- Buenos Aires (1962).
RISCO, Vicente.- Unha parro-
quia galega nos anos 1920-
1925.- Santiago, Museo do Pobo
Galego, Colec. “Alicerces”, 1993.
RISCO, Vicente e RODRIGUEZ,
Amador.- “Folklore de Melide”.-
Terra de Melide. Santiago, Se-
minario de Estudos Galegos
(1933).

TABOADA CHIVITE, Xesus.-
Folklore de Verin.- Ourense,
1961.

TABOADA CHIVITE, Xesus.-
Etnografia galega.- Vigo,
Galaxia, 1972.




“Espero que
sempre, en
calquera
recuncho do
mundo, haxa
un neno capaz
de fabricar un
tren cun cordel
e tres cortizas,
unha carreta
cunha caixa de
zapatos e un
chifre cunha
péla de
sabugueiro.”

Marie-
Madaleine
Rabecqg-
Maillard

Unha bibliografia sobre Xogo e Aprendizaxe

Para “xogar” mais

Xodan Carlos Albarellos Codesido

Poderiamos resumir deste
modo os nosos desexos de futu-
ro Nno que ao xogo se refire.

Se a tradicion ludica do noso
pais (ver artigo de Paco Veiga)
lle engadimos a proliferacion,
na sociedade actual, de activi-
dades adormecedoras das facul-
tades imaxinativas e criadoras,
atopamos razons mais que sufi-
cientes para retomar dun xeito
novidoso e ilusionado os postu-
lados xa clasicos da “educacion
a través do xogo” e a “Edu-
cacion para o leer”. Vaia logo
esta pequena resena bibliografi-
ea sobre distintos aspectos rela-
cionados co x0go.

E para comezar:

Juego, Juguetes y Ludotecas
(Vol. T e II): Estamos ante unha
compilaciéon realizada por
Toméas Andrés Tripero con
motivo dos seminarios que con
este titulo se levaron a cabo en
Decembro de 1990 e 1991 res-
pectivamente.

Os distintos enfoques do
eido ludico que podemos atopar
nas ponencias recollidas nestes
libros (aspectos psico-pedagoxi-
cos do xogo, 0 xogo a traveso da
historia, as novas tecnoloxias,
as ludotecas, o0 xogo como via de
integracion e orientacion, o X0go
no desenvolvemento educativo

infantil, o xogo na literatura,
xogo e educacién artistica, o
xo0go na educacion fisica,....) e a
gran calidade das mesmas son
motivo suficiente para que sexa
nesta ocasién o noso libro reco-
mendado, publicado pola Escola
Universitaria de Maxisterio de
Madrid “Pablo Montesinos”.

A continuacion presentamos
unha bibliografia que clasifica-
mos en cinco bloques. Compre
dicir que estamos ante unha
clasificacion tedrica, na practica
calquera destes libros, artigos,
... pode versar sobre distintos
aspectos, xa que estes estan
profundamente relacionados.

» X0GOS F FDUCACION |

Englobanse neste apartado
aqueles libros que se enfron-
tan a problemdtica do xogo
dende a stia vertente teorica.
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Rio. 1980.
ELSCHENBROICH, D. — EI
Juego de los ninos.Bilbao.
Zero. 1979.
FUNDACAO CALOUSTE
GULBENKIAN. — Mudar a
escola. Lisboa.
GARAIGORDOBIL,M.
— Juego y desarrollo infantil:

La actividad ludica como
recurso psicopedagogico. Una
propuesta de reflexion y
accion.Madrid. Seco Olea.
1990.

GARVEY, C. — El juego infan-
til. Madrid. Morata. 1985.
GILIL, E — El juego. Barcelona.
Gedisa. 1979.

GUTTON, P. — El juego de
los ninos. Barcelona. Nova
Terra. 1976.

HUITZINGA, J. — Homo
Ludens. Madrid. Ed. Alianza.
1972.

LEBOVICI, S. e DIATKINE,
R. — Significado y funcion del
Jjuego en el nino. Buenos
Aires. Proteo. 1969.

LEIF, J. — La verdadera
naturaleza del juego. Buenos
Aires. Kapeluz. 1978.
LORENZ, PIAGET e ERIK-
SON.— Juego y desarrollo.
Barcelona. Grijalbo. 1982.
LUCERGA, R.M. el alii —
Juego simbdlico y deficiencia
visual. Madrid. ONCE. 1992.
MEDICINA, RE. - EL juego
en el aprendizaje constructivo:

La revalorizacion en la escue-
la. Buenos Aires. 1991.
MILLAR, S. — Psicologia del
juego infantil. Barcelona.
Fontanella, 1972.

ORTEGA, R. — El juego infan-
til y la construccion social del
conocimiento. Sevilla. Alfar.
1992.

ORTEGA, R. — Jugar y apren-
der: una estrategia de inter-
vencion educativa. Sevilla.
Diada. 1990.

KAMII, C. — Juegos Co-
lectivos en la primera ense-
nanza: implicaciones de la
teoria de Piaget. Madrid.
Visor. 1988.

UNESCO. - El ninio y el
Juego. Planteamiento tedrico y
aplicaciones pedagégicas.
Paris. 1980. >
VAZQUEZ FERNANDEZ, €.
— El juego en la educacion. —
Univ. Santiago.

VIGOTSKY, L.S. — “El juego
y su funcién en el desarrollo
psiquico del nino”. — Cua-
dernos de Pedagogia. Num 85
Xaneiro. 1982).
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05, XOGUETES E  LUDOTECAS

Neste apartado figuran os
libros, guias e unidades
diddcticas que abordan o
mundo do xoguete como ins-
trumento para a actividade
ludica.

BAYLE GABARRO, F. — El
Juguete en la vida del nino.
Barcelona. Miguel Arimany.
1969.

BERNSTEIN, B. e YOUNG,
D. — “Diferencias existentes
entre clases sociales en las
concepciones de los usos de
los juguetes”. Boletin del ICE.
Pax. 17-33. Madrid. Num. 6
(marzo 1982).

COLECIVO DE EDUCADO-
RES/AS DA ASOCIACION
XUVENIL ITACA. — Imos
Xogar. Departamento de
Educacién. Concello de
Santiago. 1988.

A

COMISION XOGO/XOGUE-
TE. — Xoguetes: Armas para a
paz. (Para sermos mdis soli-
darios/as). Péboa do Cara-
mifnial. C.P. Cadreche. 1989.
CORREDOR M., J.— El
Juguete en Espania. Madrid.
Espasa-Calpe. 1989.
CUADERNOS DE PEDAGO-
GIA. Especialmente os se-
guintes numeros:

— Nam 1. “El juguete

infantil. ;A qué jugamos?”

Xaneiro 1975.

— Num 57. “Psicopedago-

gia del juego”. Setembro

1979

— Nuim 99. “Jugar y ju-

gar”. Marzo 1983.

- O ENSINO. — “As ludotecas”.

Num. 0.

EQUIPO DE INTERVEN-
CION SOCIO-EDUCATIVA.
— Guia de xogos, xoguetes e

EDUCACION

libros. Concello de Brion.
GORRIS, J.M. — El juguete y
el juego. Valencia. Queimada.
1981. 3
GRUPO DE EDUCACION
PARA LA PAZ Y LA NO
VIOLENCIA. - Imaginemos
el ocio. CEP Albacete. :
GRUPO DE EDUCACION
PARA LA PAZ Y LA NO
VIOLENCIA. — Jugar es
vivir. CEP de Albacete.
F.APA. .
GRUPO DE EDUCACION
PAR LA PAZ Y LA NO VIO-
LENCIA. - Juguetes para la
paz. CEP Albacete.
HEGELER, S. — Como elegir
los juguetes. Buenos Aires.
Paidés. 1965.

HETZER, H. — EI juego y los
Juguetes. Buenos Aires.
Kapelusz. 1978.

;Juegas? Area de juventud.

Sagicy

Concello de Donostia.
LOPEZ GIL. - Jugando,
Jjugando... Las ludotecas.
Concello de Victoria-Gasteiz.
1986. ) ,
MARTIN GONZALEZ, A. —
El mundo del juguete. Como
elegir. A Coruna. Edit.
Adara. 1976. -
MICHELET. A. — Los tutiles
de la infancia. Barcelona.
Edit. Herder. 1977.
PARAMO ALLER, S. e DO-
MINGUEZ LOPEZ. — Xogos.
Xoguetes. Equipo Psicopeda-
goéxico Municipal. Concello de
Riveira.

SARAZANAS, R. e BANDET,
J. — El nifio y sus juguetes.
Madrid. Narcea. 1972.

VIAL, J. — Juego y educacion.
Las " ludotecas. Madrid.,
Akal/Universitaria. 1988.

XO0GOS

Incuimos neste apartado
aquelas obras que presentan
x0gos, ben desde unha pers-
pectiva propiamente escolar,
ben desde o ambito da Edu-
cacién Fisica ou ben desde a
perspectiva do Tempo Libre.

ARIAS. J. — Juegos con table-
ro y fichas: estimulos a la
investigacion matemdtica.
Labor. 1990.

BOMPIANI, E. — Yo juego, tu

Jjuegas, todos juegan. Bar-.

celona. Juventud. 1976.

CAMERINO, O. e CASTA-
NER, M. — 1001 ejercicios y
Jjuegos de recreaciéon. Bar-
celona. Pidotribo. 1990.

Coleccion Tiempo Libre. —
Baixo uns suxerentes titulos
de montanas e cordais (Aneto,
Veleta, Serra Nevada, Mu-
lhacén, ...) a Editorial Don
Bosco publicou unha longa
serie de titulos de técnicas e
recursos de tempo libre que

supofien uns excelentes resu-
mes dos xeitos de traballar
dos grupos SCOUT.

Coleccion Juegos Dirigidos. —
Tratase dunha coleccién da
Editorial Vilamala que pre-
senta, baixo a forma de sinxe-
los manuais, unha serie de
xogos a desenvolver con dis-
tintos recursos ou en distin-
tos ambientes (Juegos de
playa, Grandes juegos dé inte-
rior, Titeres y marionetas,
Juegos de mesa, Juegos au-
diovisuales, ...)

ECOM. — Juegos sin barre-
ras. Barcelona. ECOM. 1982.
FERRERO, L. — El juego y la
matemdticas. Madrid. La
Muralla. 1991.

GILB, S.S. — Juegos para eso-
clares. México. Pax. 1965.

'GUZNER, S. — 72 juegos para

Jugar con el espacio y el tiem-
po. Madrid. Edit. Popular.
1982.

HAGSTROM, J. — 47 nuevos

Juegos para nifios. Una guia
de juegos de estimulacion y
relajantes. Barcelona. Ceac.
19925

MARTIN ORTEGA, E. — Los
Juegos de simulacion en la
E.G.B. y B.U.P. ICE de la
Universidad Auténoma de
Madrid. Edic. Cantoblanco.
1985.

MARTINEZ SANTOS, S. -
Juego y dibujo en una escuela
renovada. Alcala. Univ. Alca-
14.1990.

MATEU, M. — 1300 ejercicios
y juegos aplicados a las acti-
vidades gimndsticas. Bar-
celona. Paidotribo. 1990.
PANSEWANG, E. — Juegos
diddcticos. — Buenos Aires.
Kapelusz. 1977.

PAULETTE, L. — Juegos +
de 1000, para todo lugar.
Barcelona. Edit. Reforma de
la Escuela. 1981.
PREESCOLAR NA CASA. -

O xo0go e os xoguetes. Lugo.
PNC. 1985.

SAEGESSER, F. — Juegos de
simulacion en la escuela:
Manual para la construccion
y utilizacién de juegos y ejer-
cicios de simulacion en la
escuela. Madrid. Visor. 1991.
SEMINARIO DE EDUCA-
CION PARA LA PAZ.-
Aprende a jugar, aprende a
vivir (Carpeta de Campana).
AP.D.H.

SPENCER, A.Z. — 150 juegos
y actividades preescolares.
Barcelona. CEAC. 1990.
TRIGO, E. — Juegos motores y
creatividad. Barcelona.
Paidotribo. 1989.

TRIGO, E. — Estimulacion y
relajantes. Barcelona. CEAC.
1992.

WOOD, A. - Gimnasia y
recreacién en la escuela pri-
maria. Buenos Aires, Ka-
pelusz. 1959.
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XOGOS COOPERATIVOS

Neste apartado figuran
libros e folletos que abordan
o tema do xogo desde a
intencion educativa de xo-
gar “con” outras persoas e
non na sua “contra’.

BROWN, G. — “La competen-
cia y la cooperacién en el
juego y en la sociedad (por-
que no s6lo perdemos en el
voleibol)”. Rev. Nifios. Num.
70. Vol. 25. (Xaneiro/xuiio
1990).

GASCON, P. e M. BERIS-

TAIN, C. — La alternativa del
Jjuego. Torrelavega. Colectivo
Educar para la Paz. 1986.
DEACOVE, J. — juegos coope-
rativos de canicas. Semi-
nario de Educaciéon para la
Paz de la Asociacién Pro
Derechos Humanos. 1990.
GUITART, R. — 101 juegos no
competitivos. Barcelona.
Grao. 1990.

JARES, X. R. — El placer de
Jugar juntos. Nuevas técnicas
y juegos cooperativos. Ma-
drid. Edit. CCS. 1992.
JARES, X. R. — Técnicas e

X0go0s cooperativos para téda-
las idades. Nova Escola
Galega. Cadernos Monogra-
ficos Num. 2. A Coruna. Via
Lactea. 1993. (22 edicién
correxida).

JUDSON, S. et alii. — Apren-
diendo. a resolver conflictos.
Manual de Educacion para
la Paz y la Noviolencia.
Barcelona. Lerna. 1986.
ORLICK, F. — Libres para
cooperar, libres para crear.
nuevos juegos y deportes coo-
perativos.Barcelona.
Paidotribo. 1990.

DIVERSIDADE C

ORLICK, F. — Juegos y de-
portes cooperativos. Desafios
divertidos sin competicion.
Madrid. Edit. Popular. 1986.

RODERO GARDUNO, L. -
Juegos cooperativos y de
simulacion. Colectivo Anda-
luz de Pedagogia Popular.
1986.

VARIOS. - Juguemos todos.
Juegos cooperativos para
todas las edades. Grupo de
accion no violenta de Malaga.
1986.

Incluimos neste ultimo apar-
tado alguns libros que reco-
llen manifestacions ludicas
doutros pobos e culturas.

Sobre Xogos Populares
Galegos ver neste mesmo
numero o artigo de Paco
Veiga “A vixencia dos xogos
populares galegos”.

BATALLER, J. — Els Jocs
dels xiguets al Pais Valencid.

Valencia. ICE Universitat de
Valencia. 1979.

CABALLE, J. e BUSCADE-
LLA, T. — Recull de jocs popu-
lars gironins. Servei Muni-
cipal de publicacions. Girona.
1982.

O CORREO DA UNESCO. -
Monogréfico “O Xogo”. Xuno
1991.

CHANAN, G e HAZEL, F. —
Juegos y juguetes de los nifios
del mundo. Barcelona. Edit.
del Serbal. UNESCO. 1984.
GARCIA VICENS, L. -
Juegos tradicionales aragone-
ses II. Zaragoza. Edit. Libre-
ria General. 1978.

GRUNFELD, F. — Juegos de
todo el mundo. Asociacion
Unicef - Espana.

GRUPO ETNIKER-BIZ-
KAIA. — Juegos y canciones
infantiles. Bilbao. Caja de
Ahorros Vizcaina. Colec.
Temas Vizcainos. 1979.
LANUZA, PEREZ, C., MATA,
D. e GOMEZ, J. — Aspectos re-
creativos de los juegos y
deportes tradicionales en
Espana. Madrid. Gymnos.
1993.

MORENO PALOS, C. -
Juegos y deportes tradiciona-
les en Espania. Madrid. Edit.
Alianza Deporte. 1992.

el

ULTURAL

OSKUS-ADARRA. — En bus-
ca del juego perdido. Bilbao.
Cuadernos de Adarra. Num.
9. 1984.

POU, A. — Jocs Populars.
Mallorca. Bruno. 1979.
VILLATORO, V. — Jocs d’a-
vui de sempre. Barcelona.
Edit. Hogar del Libro.
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A normalizacién lingiiistica nos proxectos de centro

A andlise do contexto

YV 4

Colexio Publico
Sofén (*)
Carballo

sociolinguistico

COMEZOS do cur-
so 92-93 o profeso-
rado dos colexios
publicos de Soféan -
Carballo (A Coru-
fa) propuxose a
elaboracion dos pro-
xectos de centro (primeiro o
P.C.C., logo o P.E.C.) partindo
dun estudio da situacién socio-
lingiiistica da escola e do medio
onde esta se.ubica.

. Parecianos isto condicién
sine qua non para desenar pro-
xectos coherentes e estivemos
de acordo en procura-la analise
mediante enquisas porque:

* Criamos que era un méto-
do mais fiable ca simple obser-
vacion.

* Queriamos contrastar/co-
rrobora-las nosas valoraciéns
previas.

* Viamos nelas unha forma
de inyolucrar 4 comunidade es-
colar (alumnos, pais, profesores)

* Procurabamos sabe-lo grao
de normalizacion lingiistica
acadado.

Obviamente este traballo
non era un instrumento illado,
sen6n que se artellaba nunha
engrenaxe grupal na que actua-
ba tamén o resto do profesorado
dos colexios publicos de Sofan,
adicado a estudiar outros aspec-
tos igualmente fundamentais
de cara 4 realizacion dos pro-
xectos de centro. Referimonos a:

*A escola: elementos e recur-
sos fisicos, persoais, funcio-
nais....

* O entorno: aspectos topo-
graficos, climaticos, medioam-
bientais, demograficos, socioeco-
nomicos, histéricos, culturais...

FASES DO TRABALLO

Deténdonos na anélise do con-
texto sociolingiiistico, o traballo
levouse a cabo en varias fases:

a- comunicacion a Inspeccién
das nosas estratexias de actua-
cion. (Aceptacion da Inspeccion).

b- Organizacién de equipos
de traballo operativos (dous gru-
pos de catro persoas cada un).

c- Confeccion dos protocolos
das enquisas (eleccion dos items
mais adecuados; formulacion e
expresion nun formato cémodo).

d- Aplicaciéon (alumnos e
pais desde 5° a 8% mais do 50%
da poboacion escolar do centro e
das suas familias. Profesorado:
todo).

e- Posta en comun dos resul-
tados cuantitativos.

f- Valoracions (lectura e
interpretacion dos resultados).

g- Plasmacion dos resulta-
dos das enquisas no P.C.C. e no
P.E.C. (propostas dos equipos e
aceptacion do_claustro).

OS PROTOCOLOS

Ofrecémo-los protocolos, co-
mo anexo do artigo, por se pui-
desen servir de base de traballo
para que outros centros elaboren
os seus, incorporando, reforman-
do e desbotando todo aquilo que
precisen ata facelos-idoneos as
suas propias necesidades.
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Nos nosos, a nivel lingiiis-
tico, quixemos conece-las res-
postas referidas a:

— L1 e L2. Porcentaxes.

— Posible grao de desgalegui-
zacion.

— Relacion lugar de nace-
mento / lugar de residencia /
lingua.

— Actitudes lingiiisticas.
Nivel de estima.

— Nivel de uso habitual (fa-
miliar, social, na aula).

— Lingua de aprendizaxe da
lectoescritura. Aprendizaxe da
L2.

— Competencia lingiiistica.

— Condicionamentos lingiis-
ticos. Dificultades de aprendi-
zaxe.

— Coniecemento da normati-
va legal sobre uso do galego.

— Cumprimento da Lei de
Normalizacién Lingiiistica.

— Evolucién dos parametros
anteriores (actitude, competen-
cia, dificultade... segundo a
idade dos alumnos de 5° a 8°)

— O modelo lingiiistico da E.
Infantil e Primaria mais ade-
cuado para o centro.

RESULTADOS

Non é este o lugar mais idéneo
para amosar tédolos resultados
das enquisas, mais si ofrecemos
algins expresados a modo de gra-
ficos e de cadros, que quizais pui-
desen resultar significativos.

CONCLUSIONS

A interpretaciéon e valora-
cion das enquisas levou 6s gru-
pos 4 necesidade de elaborar
unhas conclusions que se plas-
masen no P.C.C. e, no seu dia,
no P.E.C.

A nivel lingiiistico analiza-
ronse:

a- Resultados que avalaban
a traxectoria do centro e a sia
lina de intervencién pedagéxica
ata hoxe:

— niveis de autoestima

— aprecio polas linguas

— autovaloracion da compe-
tencia lingiiistica

— satisfaccion escolar

b- Resultados que reflectian
estratexias nas que é preciso
continuar:

— o galego como lingua vehi-
cular normal do eentro

— o galego como lingua de
ensino da lectoescritura

— o galego, lingua predomi-
nante nos primeiros anos de
escolaridade, sen detrimento da
incorporacién paulatina e equi-
librada do castelan.

c- Resultados que evidencian
aspectos nos que hai que mello-
rar:

— concienciar da necesidade
de recuperar, manter e pula-lo
galego.

— alenta-lo seu uso fora do
contexto social habitual

— prestixia-la lingua.

— informar sobre o significa-
do do galego como “lingua ofi-

cial”

(*) Charo Garcia Deibe

M? Carmen Lopez Pallas
M?® Rosario Cadavid Lopez
Aurora Diaz de la Barrera
M? Concepcién Doval Pazos
M? Paz Rodriguez Paradela
M?® Pilar Sanz Gonzalez
José Angel Ulla Salas
Traballo grafico:

Charo Garcia Deibe




o estado da linguo

COleNIO: s e i g g, e s S b i S Sexo: Masculino[]-
NVl e e s R e e Feminino []
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___________________________________________________________________________________________________________

2- ; Viviches fora de Galicia anteriormente? Si [J Non []
3- Persoas coas que convives:

Pais [] Avés [ Irmans [J Qutros []
4- ;Cal foi a primeira lingua que aprendiches? ~ Gal [ Cast. [ Outra []
5- ¢ Cal foi a segunda lingua que aprendiches? ~ Gal [] Cast. [ Outra []
¢Onde a aprendiches? _
Familia [J Escola [J Outros [

6- ¢ En que lingua aprendiches a ler e escribir?  Na 12 [ Na22 (] Outras [] :
Sinala o teu dominio das linguas: ;

Moi ben Ben Reg. Mal Moi Mal -
T Galego oral » %
8- Galego escrito %
9- Castelén oral %
10- Castelan escrito :
11- Outras "
Completa este cadro de uso das linguas

Galego + Indistint. Castelan

12- Ti con teus pais
13- *|_Teus pais contigo
14- Ti cos teus amigos
15- Ti cos profesores
16- Teus pais entre eles
17- Tua nai con seus pais
18- Teu pai con seus pais

19- Se tes irmans maiores ou menores, teus pais e avos falanlles na mesmalinguacaati. Si [ Non [J
N CaSOITETANIVO, OXDHCAO st e e e B e e s o M A N o AR

20- Se te dirixes a alguén que non cofieces, falaslle en...

21- Se te dirixes a alguén que che contesta en Galego, falaslle en...
22- Se te dirixes a algtien que che constesta en Castelan, falaslle...
23- Se lle escribises unha carta a un amigo, farialo en...

24- Se escribises un documento oficial, farfalo en...

25- Vas de compras a Corufia con teus pais. Eles falan en...

26- Vas de compras a Corufia con teus pais. Ti falas en...

27- Vas 6 médico & Corufia con teus pais. ;,Que idioma usan eles?
28- Vas 6 médico & Coruia con teus pais. ¢ Que idioma usas ti?

1 1 T S0 8 O

=
o
=
«
=

on
29- ; Paréceche ben que os galegos aprendan Galego na escola?
30- ¢ Paréceche ben que os galegos aprendan Castelan na escola?
31- ¢ Paréceche ben que os galegos aprendan Francés/Inglés?

32- ¢ E méis doado aprender a ler e escribir en Galego?

33- ¢ Gustache que o profesor/a che fale en Galego?

34- ; As asignaturas que se dan en Galego son mais faciles?

o5 5 0 o < A 0 e 5

0] o s
o [
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A Lei de Normalizacion Linggistica di que 6 final do EXB os rapaces deben saber expresarse correctamente en Galego e Castelan.

35- ;Paréceche queistoébo?  Si []  Non [
36- ;Cresque o conseguiras?  Si [J  Non [

¢Que modelo de ensino che parece mais apropiado neste Colexio?

TodoenG. | A maioriaen Metade e A maioria . Todoen C
menos C G metade enC menos G. e soc.

37- para 0s mas pequenos
38- para 0s maiores

- Para supera-los cursos de EXB cres que é importante (Puntta de 0 a 5)

39- Atender na clase

40- Face-las actividades
41- Estudia-los exames

42- Participar na aula

43- Ser simpatico

44- Ser obediente

45- Descansar e comer ben

¢ Canto tempo adicas diariamente a:

Ningln 1/2 hora 1h. 1h 12 2h. 2h1/2 3h o
46- as tarefas escolares
47- a ve-la television
48- ;Onde estudias habituaIMENTE?...........ccovvvuuuurreiirirrerriesisseenrisssnessesssesresseees iTesdiante @ TV.2.....civecemmescseenmisneseerinssees
O remata-la EX.B.:
B.U.P. EP. Traballar Qutros

49- que queres facer
50- que queren teus pais que fagas

51- Sinala cales son os teus programas favoritos de television:

peliculas ~ debuxos anim.  concursos informativos documentais musicais magazins
il 0 O 0 O a
52- Escolle de entre estas actividades a que mais che gusta para enche-lo tempo libre.
ler oir musica ver TV estar cos amigos facer deporte QTG s o W, ot S e
-0 a a g 0

53- ;Cantas horas s0es durmir 08 dias & ESCOIAY............rruurrurmrureiisierisississssssssssessssssssse s ssssesss s sssssssssessens

Si Non Ind.
54- ; Preferirias vir & escola en xornada continua de mana? 0 0 ]
55- ; Gustariache que houbese mais actividades extraescolares? 0 0 0

En CASO BIMNANIVO, §CAIBSY .ecvr v s istsesttsssssssssossisasssssivssenssassmssasssssssos e ens s assas e s e
56- ;Cres que teus pais ou titores se interesan o suficiente pola tla evolucion escolar'? ......

A0 T T T 1 1 (o e e S e e e e R e SR e e S DL T R

57- ¢ Vés contento & escola? (Responde 6 Si 0U NON)..........vrveeereiereernernnernens

SRRV T ) Gl o SRt PRl S W I Nl 1 ot 0 D e S v R A DN s :




o estado da linguo

1 A ST S et 051 T L IRy i
Nota Previa g .

Esta enquisa é andénima. O seu obxectivo é cofiecer con maior veracidade a situacién sociolingiistica da zona, a fin de configura-lo Proxecto
Educativo de Centro mais adecuado dentro do marco da Educacion Primaria.

2- N® de persoas que CoNViven Na Casa familiar: .............oowweereeemecsimeressssssissssssssesssssssssesessssssssses
3- Idade do mais vello da casa (.......... )e do mais novo ( ..............
4- Pofia o ntimero de habitaciéns da casa:

dormitorio.............. COCINA. ....cvvvves salon............. comedor............. bafo con barieira ou ducha.............
5- Indique se, no caso de ter cortes ou cortellos, estes forman parte da casa ou estan 4 parte:

dentrodacasa [ aparte [

6- Pona unha cruz onde corresponda:

a casa ten auga corrente

a casa ten auga quente

acasa ten enerxia eléctrica

a casa ten instalacion de butano
a casa ten teléfono

a casa ten calefaccion

HEEE e
oooooog

8- Especifique aqui cales son os negocios ou traballos que proporcionan os recursos econdmicos da familia:....
9- ;Recibe a familia algln tipo de subsidio 0u PeNSION? ............cocvvvweeermerieerennnecn.
10- ¢ Hai algin membro da familia que estivese anteriormente na emigracion?

11- ; Hai algin membro da familia que ainda estea Na BMIGrACIONT...........ccccuwwurmurreeummmiermsiusesssesssesessesssssseessssss s ssessasses s
En caso afirmativo dicir quen PG 2 L O R RO TS 3 OO e L5 e AN RSO
Pai [J Nai [ Irmans [ “Outros [
12- Sinale cunha cruz os estudios que cursou e finalizou
N Sk Non sabe ler nin escribir
........................... Sen estudios
Estudios primarios
...Bacharelato ou F.P.
Estudios universitarios

14- ;Que lingua utilizan habitualmente na casa?

aves | pais fillos

Galego
_Castelan
Indistintam.

15- ;Acostuma ler regularmente? Si [ Non [
En caso afirmativo, ;que tipo de lectura prefire? A
libros [J  revistas [] xomal []
16- ;,Pensa que é importante afacer 6s seus fillos a lectura? Si [ Non [
17- Sinale cunha cruz o tipo de libros que ten na sta casa:
........................... Obras literarias
........................... Diccionarios
........................... Enciclopedias
........................... Literatura infantil e xuvenil




18- 4Acostuma a le-lo xornal a diaro? Si [ Non [
En caso afirmativo, ;que seccion le?
........................... Deportiva St AGional i e laboral
........................... Econémica Zhddae sralocal S e S S UGES08S
........................... Internacional  .....c.ccoccvuurenee. Agraria e L R EsqUBlas
19- ; Comenta cos seus fillos sucesos de actualidade?
xeralmente [ asveces [ casenunca L[] nunca [
20- ;Comenta cos seus fillos temas que a eles lles preocupan?
xeralmente [ asveces [ casenunca [ nunca [
21- ; Ten costume de veranear coa familia fora de aqui? Si [ Non [

22- Responda s seguintes cuestions:

Moito Bastante Pouco Nada

Axudo 6s meus fillos nas tarefas da escola
Preoctipome de que fagan os deberes e estudien
Respeto o traballo dos mestres

Demostro interese polo traballo da escola

23- Se 0 seu fillo non vai ben na escola, ¢,a que lle soe bota-la culpa?
6neno [J  6smestres [ avostede mesmo [ aoutras circunstancias [
24- ; Cantas horas 6 dia ve o seu fillo a televisén cando hai clase?............coowvvvuricerrvinnnne =

Responda Sl ou NON &s seguinetes preguntas: -

25- ¢ Acude regularmente as reunions organizadas POlOS MESIES? ...........wwivuermerirrissessessssssressessssesssssssssssssssassssesssssssssssssssssssssses
261 Considera mpOANes s S eI ONS s e e L e bl R
27- ¢ Merca todo 0 material necesario para 0 traballo ESCOIAI?..........cowvuuurrieserreisresiiseesisssseseessesssssesssssssesssssssssssssessssssssssssssesssssenssssns
28- ¢ Pertence vostede a algunha asociacion Cultural OU ABPOMIVAY ..........cwvuureesieusnsssisserissssssssssssssssesssssssessssssisssssessssssssssessessss
29- ; Considera importantes as actividades extraescolares que se imparten N0 COIBXIO? ..........cvvuvwruurreeimsmeeriisssesssiesnssesssssnesenens
30- ;,Cre que son importantes as actividades realizadas POla APA?...........owwuumsmmeemsimmsssesssssssssssssssessessssssssssssssssssssssssssasssss

32- Sinale cunha cruz a xornada escolar que prefira para os seus fillos: mana e tarde [ ~ continuada pola mafia [
33- Diga se hai algunha actividade extraescolar que lle gustaria QUE NOUDESE ..............rrvvemmreceiisisesissessesssssssseesissssssesssessssseeens

~ 34- Ademais das asignaturas de cada curso, ;sobre que temas cre vostede que debe informarse s rapaces na escola, antes de que rematen 0s seus

LD [ s S R St Ly o et st B s n o o g A e Ba e i e ol D M
35- Use o reverso da folla para amosar calquera outra proposta ou reclamacion

1- Sexo: Masculino [ Feminino [J
2- Lugar de nacemento:

Galicia [ Féra de Galicia [ cidade (1  vila [J aldea [
3- Lugar de residencia: cidade [ vila [J " aldea [] !
4- ;Calfoi a sia primeira lingua? G [J (R E Outra [J
5- ;Cal foi a sia segunda lingua? G [ ¢ O Outra [

2 CaNdD COMBTZ0 8 EMPIOTIAlaA ke b et v s smeeradespeskasbh s o ST T
6- ¢, Segue sendo a stia 12 iNQUA @ MESMAY.........ovrvuermreersermssssmsessssessssssessssssssssssssessssssssssssssssssnsees
7- Sinale o seu-dominio das linguas (para utilizalas a nivel académico)

M. Ben Ben Reg. Mal . M.Mal

Galego oral
Galego escrito
Castelan oral
Castelan escr. : »
Qutras
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8- Complete este cadro de uso habitual das linguas

Galego Indistint. Castelan

Seus pais con vostede

Vostede con seus pais

Vostede con seus fillos

Seus fillos con vostede

Vostede cos amigos

Vostede cos alumnos a nivel persoal
Vostede con pais dos alumnos

Vostede co resto dos profesores

Gal. Cast.. Dep.

9- Se se dirixe a alguén que non coriece, soe falar en...
10- Se se dirixe a alguén que lle responde en galego, falarialle
11- Se se dirixe a algtien que lle responde en castelan, falarfa...

14- ; Que modelo educativo lle parece mais propiado neste contexto

Todoen G A maioria Metade e A maioria En C menos
menos C enG. metade enC. . G e Medio

Ed. Infantil
12 ciclo Pr.
22 ciclo Pr.

3%ciclo Pr.

15- ; Cofece vostede a normativa legal sobre 0 uSo das lINGUAS? ...........veermeenreeeemsnseeeessnsnnnneees
18- ¢ CUMPI eSa NOMALVAL.:: .ocroesriveaicisrasrissamsosiosssissssassiossiuinsissiinssossioses . =
Detalle o uso que fai das linguas (agas en Lingua galega, castela e Sociais). I Galego Castelan Indistint.
Oral

Esrito

17- No uso que se fai das linguas na escola, ¢que importancia ten...?
0 1

—anormativa legal

- a actitude da Direccion do Centro

— a sla actitude persoal

—a actitude do entorno social e familiar

18- Quexomadaeseolarpreleniia? s lbr et sl it R L S E e
19- ;Cre que o cofiecemento do entorno do Centro é importante no seu labor educativo?..
¢ Calificaria o seu cofiecemento do medio como suficiente Ou INSURICIENEE? .............cervveeeririsreiirenserieees s
20- Punttie de 0 a 5 os seguintes conceptos referidos & convivencia no Centro

—entre o profesorado e a direccion ...

—entre 0 profesorado ...

—entre o profesores e alumnos ...........ccoee....

—entre profesores € pais ...

—entre 05 alumnos ...

—entre o Centro e 0 Concello ...................

—entre Centroe APA ...

—entre o Centro e outras organizacions deportivas/cuturais ...................

21- ¢ Hai algunha actividade que estaria disposto a desenvolver no Centro tendo mais tempo, mais recursos ou mais apoio?
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Joaquim Arenas, director do Servicio do Ensino

A polémica

Cunha longa experiencia en normalizacion

'Sta

Francisco Alonso

lingiiistica, moita serenidade, e unha estrafia
combinacion de diplomacia e-dureza verbal que
lle permite ser directo cando quere, Joaquim
Arenas ¢é o director do Servicio do Ensino do
Cataldn da Generalitat, a cabeza responsable da
aplicacion da inmersion lingiiistica en Cata-
lufia, un método pedagoxico innovador, de gran-
de base cientifica, que xa se ten aplicado con
éxito no Quebec. A aplicacion da inmersion
lingiiistica do cataldn, que comezou xa hai dez
anos, vese agora envolta nunha polémica
animada desde Madrid, 6 tempo que estd a ser
un éxito pedagoxico de resonancia internacional.

Traido da man da Mesa pola Nor-
malizacién Linguistica, asociacion
da que é membro honorifico,
Joaquim Arenas percorreu Galicia
durante unha semana do mes de

febreiro impartindo charlas e
 conferencias para explicar a
aplicacion da inmersion
lingiiistica do cataldn.

Citeino na sede da Mesa
pola Normalizacion Lingiiisti-
ca en Compostela. Vai moito
frio na cidade: estda a piques
de nevar. Comezamos a falar
e advirtolle que a entrevista
vai ser longa. Tanto ten; Joa-
quim Arenas é un home con
paciencia. Céstalle arrincar,
pero axina mergulla no seu
propio discurso, defendendo a
inmersiéon lingtistica con
tanta loxica como paixon.

—En que consiste a
inmersion lingiiistica?

—A inmersion lingiiistica
é o metodo de aprendizaxe
precoz polo cal un neno
aprende unha segunda lin-
gua, na cal é educado e ins-
truido. A inmersién consti-
tie un proxecto didactico de
ensino da lingua, proxecto
que é bilingue, e polo tanto
ten cabida nel, en certa pro-
porcién, a lingua do fogar
para nenos de lingua domi-
nante.

—¢A quen vai dirixida
a inmersion e que xeogra-
fia abarca?

—En Cataluna a inmer-
sion afecta non s6 a cidade de
Barcelona e o seu cinto indus-
trial, senon que se aplica na
Cataluna urbana e, en xeral,
en calquera escola ou aula en
que a proporcién de alumnos
de castelan-falantes familia-
res sexa superior 6 70 ou 75
%. Nestes casos aplicase o
método de inmersion, que
facilita, sobre todo nos pri-
meiros anos de escolariza-
cion, a aprendizaxe do cata-
lan.

—¢Por que vai dirixida
precisamente 6s nenos
castelan-falantes?

—Porque os castelan
falantes son os unicos alum-
nos que 6 se incorporaren 6
ensino en Cataluna non cone-
cen o cataldan. Os demais
alumnos, de familia catalano
parlante, cofiecen o cataldn e
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do Cataldn: "Non se quere un estado plurilingiie".

o castelan, e polo tanto non
ten sentido aplicarlles a
inmersién lingiiistica para
ningtn dos dous idiomas,
nin para o catalan nin para
o castelan. A realidade id6-
nea da inmersién é a do
desconecedor do idioma, e a
sua aplicaciéon non é exclu-
siva do catalan: a inmersion
serve para o francés, para o
inglés, etc.

—¢Cales son os obxec-
tivos da inmersion?

—O obxectivo da inmer-
sién é que o neno, educan-
dose e vivindo en catalan,
consiga unha competencia
lingiiistica e comunicativa
que lle permita desenvol-

"Eses circulos reaccionarios
prefendidamente
infelectuais non
queren un estado
plurilingiie con catro
linguas en pé de
igualdade”

JOAQUIM ARENAS XUNTO A XOSE
MANUEL SARILLE NA CONFERENCIA
IMPARTIDA EN VIGO.

nexistente

verse canto antes tanto na
lingua nova como na lingua
familiar que xa conece e que
tamén activa na escola.

—A inmersion.esta
baseada en experiencias
aplicadas noutros pai-
ses. ;Cales son esas expe-
riencias?

—O modelo de inmer-
si6n realizouse a partir do
ano 62 no Quebec, da man
de dous psicolingiiisticas e
sociolingtiistas da educa-
cion, Lambert e Peal. Eles
estudiaron o beneficio do
bilingiiismo na aprendizaxe
nunha comunidade con
duas linguas en contacto. O
sistema consiste en que a
lingua desconiecida sexa a
lingua de aprendizaxe esco-
lar, ata que chegue o mo-

| sinal de i en;hdade ese estamos en Caita
lufia é 16xico que asi sexa". =

En canto-a Galicia, Arenasdlquenon
se percibe unha accion administrativa
“persistente nin unha planificacién opera-

mento en que o alumnado
coneza as duaas.

—¢Que tipo de didac-
tica se aplica na inmer-
sion lingiiistica en Ca-
taluna?

—En Cataluna temos
unha grande tradicién de
bos parvularios. Cémpre
lembrar que a doutora Mon-
tessori estivo duas veces en
Cataluna con anterioridade
4 Guerra Civil, e polo tanto
moitos mestres catalans e
os parvularios cofiecian o
método Montessori, que foi
un grande avance da Escola
Nova Europea. Tamén hou-
bo moitos contactos con
grandes pedagogos. Esta
tradicion proseguiuse logo
da Guerra Civil sobre todo
cando a dictadura deixou de

tiva clara, pero que, sen embargo hai dous factores
importantes: a existencia dunha base sélida de galego-
falantes e "os que vimos a Galicia intermitentemente
observamos un considerable crecemento da conciencia

lingiiistica nos galegos".

"Fixemos unha grande
aportacion a como debia
facerse a inmersion e
formamos mestres,
especialistas e publicamos
unha importante
bibliografia"

ser tan ferrea, 6 xurdiren
escolas activas que podian
ter unha certa practica en
catalan. Este feito propiciou
que 4 hora de facermos un
programa tan delicado des-
de o punto de vista didacti-
co como a inmersion, puide-
semos atopar recursos abon-
dos dentro da nosa mesma
casa como para levalo
adiante con éxito.

Na teoria psicolingiiisti-
ca e pedagoxica da inmer-
sién non afondamos porque
nos pareceu garantia abon-
da toda a teoria cientifica.
Sen embargo, fixemos unha
grande aportaciéon a como
debia facerse a inmersion.
Formamos mestres, aseso-
res, especialistas para a in-
mersion, publicamos unha
bibliografia e material que
supera os 150 libros, cada
vez mais riguroso. Todo isto
constitie a grande aporta-
ci6n que fixo a inmesion
catalana a inmersién uni-
versal.

Elaboramos un progra-
ma amplo, vasto, con va-
riantes importantisimas,
como a sua propia promo-
cion: explicar o programa. E
trascendental que un conce-
lleiro calquera, por exem-
plo, saiba en que consiste

R Xer
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un programa de inmersion,
como se vai aplicar, que fac-
tores o componen, como
tamén é trascendental dar-
lles informacion e formacion
técnica 6s mestres e propor-
cionarlles un asesoramento
lonxitudinal 6 longo de todo
o curso, ou informar 6s pais
e face-los participes deste
programa que é un proxecto
educativo para os seus
fillos. Tratdbase de concien-
ciar a tédolos implicados.

A avaliacién anual dos
conecementos dos nenos e
os estudios de rendemento
puntual de l6xica matema-
tica, de cataldn e casteldan
cada tres ou catro anos son
outra particularidade im-
portante do programa. Ade-
mais, a inspecciéon informa
anualmente sobre o rende-
mento dos programas en
concreto, polo tanto cremos
que é un programa que ten
as suficientes garantias,
base cientifica e modelo
didactico abondo como para
obter os resultados que
obtén. De feito, as persoas
que o fundaron no Quebec,
venen facer un seguimento
da nosa aplicacién da
inmersion e estan moi inte-
resados en intercambiar

"Escola Catalana é o
proxecto educativo de
Cataluria en que baseamos
a educacién, para ordenala
e impartila con principios
pedagéxicos cataldns"

experiencias. Concretamen-
te James Cummins pediu-
nos que fixésemos un curso
para que él puidese acudir a
Barcelona cos seus directo-
res de programas de inmer-
sion e coneceren asi 0 proce-
so lecto-escritor que noés
aplicamos.

—¢A que responde o
concepto de Escola Cata-
lana?

—Escola Catalana é o
proxecto educativo de Cata-
lunia. Nel baseamos a educa-
cion, para planificala, orde-
nala e impartila segundo os

principios pedagéxicos cata-
lans. Partindo deles pédese
trazar toda a historia da
pedagoxia de noso, que
constiste, resumidamente,
nunha maneira de interpre-
tar o mundo, en entender a
educacion como unha accion

importantisima da adminis- .

tracion pero con participa-
cién dos cidadans, a fin de
crear unha escola que sexa
quen de lles dar a tédolos
nenos —falen como falen na
casa e sexan de onde sexan—
0os mesmos instrumentos
lingtiisticos e culturais, que
sexa capaz de aglutinar e

"A inmersion xa se aplicaba en fempos dos romanos, que

fifian escravos gregos para que lles falasen en grego ds

seus fillos"

ter como vinculo mais sensi-
ble a lingua, e que sexa
unha escola que forme cida-
dans de Cataluna para
unha nova Europa e para
un estado no que a convi-
vencia sexa froito dunha

grande formacién humanis-
tica. Isto é segundo Méndez

Barros o que seria a Escola-

Catalana, que evidentemen-
te se vincula en lingua cata-
lana, que ten contidos pro-
gramaticos catalans, e na
que a inmersién non € outra
cousa que un método que
axuda a realizala.

—Nese sentido, a in-
mersion é un método
pedagodxico moderno.

—Como inmersién edu-
cativa éo, pero o sistema en
bruto é unha obra de orfe-
breria, porque se foi perfec-
cionando e ten unha base

cientifica colosal, baseada
en estudios —non en hipéte-
ses seno6n en teses confir-
madas da psicolingiiistica,
da pedagoxia, da socioloxia—
e tamén baseada nos resul-
tados obtidos. E, sobre todo,
baseada na metodoloxia
aplicada que son as didacti-
cas. Pero a inmersién é un
método que axuda a aplicar
a Escola Catalana, tal e
como se poderia facer en
Galicia.

O principio de inmer-
sion xa se aplicaba en tem-
pos dos romanos, que tinan
escravos gregos para que
pasasen o dia acompanan-
do 6s seus fillos e lles fala-
sen en grego, porque asi
aprendian unha lingua, o
grego, que tina un presti-
xio cultural superior 6 do
latin. Polo tanto ali practi-
cabase unha inmersién. E
cando eu era un neno
—antes de saber que existia
a palabra inmersion-—
observaba procesos de
inmersion que se practica-
ban en Cataluna cos nenos
de familias burguesas, que
tihan as stas mademoise-
lles, as suas miss, as suas
fraulein que os acompana-
ban e lles falaban no idio-
ma correspondente de cada
unha. E os nenos axina
distinguian cando se tinan
que referir a elas en inglés,
francés ou aleméan. Ora
ben, unha cousa é o pro-
grama de aprendizaxe de
linguas caseiro, e outra
cousa diferente é a planifi-
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caciéon dunha educacién
que se sirve da inmersion
lingiiistica.

—O Servicio de Ensi-
no do Catalan fixo un
seguimento dos resulta-
dos da inmersion nestes
dez anos, jnon é?

—Fixoo e faino, por
suposto. E o resultado é
absolutamente positivo.
Teno comigo un dos tltimos
resultados de matematicas,
lingua espanola e lingua
catalana realizado sobre
1959 nenos. Neles vese que
en catalan e en castelan os
nenos de inmersién funcio-
nan moi ben, e que en
matematicas funcionan ben
—como os demais, porque
todos funcionan baixo—. Os

"A polémica en Cataluiia
non existe. A polémica
existe fora de
Cataluiia, nunha prensa e
nuns circulos moi

concre

de inmersién quedaron
unhas décimas por debaixo
no tocante a mecanica arit-
meética —sumar, restar, mul-
tiplicar—, e nos chegamos a
conclusién de que isto se
debe a que o mestre ten a
obsesién de que o neno fale,
e parécelle que dous mais
dous non é linguaxe. Isto é
un erro moi craso que xa
arrinca de lonxe. A marxe
disto, tanto os resultados
linguisticos coma os xerais
son moi b'ios. Ademais, a

" conclusion e analise destes

resultados é moi interesan-
te porque algunhas criticas
afirmaban que o programa
de inmersion s6 tina éxito
en alumnado de extraccion
sociocultural media alta, e
nés puidemos comprobar
que en alumnado de extrac-
cién sociocultural media-
baixa tamén ten resultados
6ptimos. E isto é algo novo

moi innovador, que en gale-
go vai ser primicia, porque
s6 se publicou en inglés e
catalan.

programa de inmersi6n consiste preclsamente na
contextualizacion. O mestre sempre fala en cata-

—.Que importancia
pode ter .a escola na nor-
malizacion linguistica?

—Decisiva. Unha escola
é un proxecto pedagéxico e
daquela non afecta tan sé 6
neno; unha escola constitie
unha comunidade educativa
onde se atopan tédolos res-
ponsables da educacién: a
familia, que educa moito
mais que os mestres; os pro-
fesores, que son os axentes
da educacién organizada; e
os alumnos, que son o
obxecto da educacion. E a

isto compre engadir as acti-
vidades que os mesmos pais
e as instituciéns poden or-
ganizar para que estes
alumnos completen a sda
formacién cando remate o
horario escolar. Pero non
confundamos nunca o pro-
xecto de educacién pedagoé-
xica global dun pobo, como
é o caso de Escola Catalana,
coas paredes dun edificio e
un letreiro que di Escola.

—¢;Como responden os
pais ante a inmersion?,
Jcal é a sua actitude?

—Non se pode facer
inmersion se non hai un
contacto directo cos pais. Os
contactos cos pais inicianse
antes de empezar o proceso
de inmersion, e manténen-
se, con moita intensidade,
durante todo o proceso. Eles
deben conecer todo o pro-
xecto educativo que vai reci-
bir o neno e deben identifi-
carse con él, iso é moi
importante.

oas sad

1an, e 0 neno non, o neno vai facendo pouco e pouco o seu
proceso adquisitivo e, cando lle parece, introduce unha
palabra en cataldan. Normalmente, 6 cabo de ano e medio
comeza a falar en cataldn. Pero sen que ninguén lle diga

nunca que fale en catalan".

—O programa de in-
mersion estase aplican-
do desde hai bastantes
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anos e é precisamente
agora, logo de todos
estes anos, cando xorde
a polémica. ;Por que?
. —Dez anos. O cabo de
dez anos dun éxito conside-
rablemente importante (a
min non me gusta falar de
éxitos rotundos pero o pro-
grama é exitoso de seu) sae
unha certa protesta que
afirma que a inmersién lin-
glistica significa o xenoci-
dio do castelan nos nenos.
Iso é unha parvada sobera-
na, porque estes nenos o
unico que saben falar ben é
castelan. Produce desacou-
go que os que iso afirman
non tenan outra ocupacion

mellor que a de falar de
cousas que desconecen, por-
que a ignorancia, sabémolo
todos, é dificil de convencer.

—¢Por que xorde, da-
quela, a polémica?

—Ante todo, compre
aclarar que a polémica en
Catalufia non existe. A
polémica existe fora de
Cataluna, nunha prensa
moi concreta e nuns ntcleos
de prentendidos intelec-
tuais —e digo pretendidos
porque un intelectual nunca
pode ser reaccionario— que
falan da inmersi6n sen
saber que é, falan dun posi-
ble xenocidio do casteldn en
Cataluna cando o casteldn

en Cataluna é a lingua
mais sana que existe. Polo
tanto ou é ignorancia ou é
maledicencia. Pero todo isto
esta na lina das polémicas e
batallas prehistéricas que
xurdiron desde hai século e
medio contra Cataluna
desde a capital do estado,
protagonizadas sempre po-
los mesmos sectores, reac-
cionarios. E indignante que
se abeiren nunha constitu-
cion democratica para crear
un estado de animo en con-
tra de Cataluna. Todo isto
doe pola imaxe que se da
dun pais que foi sempre
aberto, un pais de paso,
capaz dunha integracion e

dunha asimilacién aprecia-
da polas xentes que aqui
venien e vifieron. Temos
unha longa tradicién de
inmigracién e sempre exis-
tiu unha convivencia abso-
luta. A realidade é que de
800.000 alumnos s6 68
pediron excedencia do cata-
lan. E, ademais, ténena.

Por outra banda, a polé-
mica xorde curisamente 0s
once anos da lei de normali-
zacion lingiiistica jonce!, e
6s dez da implantacién do
programa de inmersion,
precisamente cando se pro-
duce un apoio de Conver-
gencia i Uni6 6 goberno cen-
tral do PSOE. Pero todo o

Al

mundo dorme moi tranquilo
en Catalufia e mesmo sor-
prende a cidadania que un
Tribunal Superior de Xusti-
za tena que preguntar, 6
cabo de once anos, se hai
catro artigos da Lei de Nor-
malizacion do Catalan que
non son constitucionais.

Os presuntos obxectivos
desa polémica eran destabi-
lizar a convivencia en Cata-
luna, conmover as bases da
poboacion -casteldn-falante,
se nalgin caso dubidaban
da honradez da proposta de
convivencia e oferta lingiiis-
tica que se realiza na esco-
la. E mesmo penso que un
obxectivo superior era facer
dubidar 6 propio goberno
cataldn da sda politica lin-
giiistica. E unha tactica na
que se equivocaron total-
mente porque lograron

exactamente todo o contra-
rio: que se pechen filas. Os
partidos politicos, a socieda-
de civil, o asociacionismo e
a ensinanza, todo o mundo
en Cataluna pechou filas e
devolveulles a pelota dunha
maneira moi elegante, por-
que se finalmente alguén di
que a Lei de Normalizacion
Lingtiistica é inconstitucio-
nal, resulta que levamos

tado da_lingua
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"Sorprende que o Tribunal
Superior de Xustiza
pregunte logo de 11 anos,
se 4 puntos da Lei de
Normalizacion Linguistica

son inconstifucionais”

once anos fora da Constitu-
cion, ou sexa que habera
que arreglar a Constitucion.

—Asi e todo, en Cata-
lunia existen certos gru-
pos contrarios a inmer-
sion. ;Cal é a sua impor-
tancia?

—Non se pode falar de
nucleos. Son un certo nume-
ro de persoas, absolutamen-
te minoritarios, que conec-
taron con estes circulos
intelectuais reaccionarios
da capital do estado, que
descubriron que certos
medios de comunicacién da
capital os recibian cos bra-
zos abertos, e que disponien
dun certo asesor xuridico
cunha historia proverbial
contra o catalan. O preocu-
pante nomn €, polo tanto, que
existan estes grupos, que
tenen dereito a existir, e
que se queren 0 ensino en
castelan na primeira ensi-

. nanza débeno ter, como di o

estatuto, senén que o pro-
blema esta en que estes
grupos tiveron unha reso-
nancia desproporcionada
nesa prensa que antes citei,
e isto supuxo dar unha
imaxe de Cataluna absolu-
tamente equl’vqca.

—A este respecto, na
portada do xornal ma-

- drilefio ABC afirmabase

que a situacion do caste-
lan en Catalufia era com-



parable a represién que
en tempos do franquis-
mo se exerceu contra o
catalan.

—E gravisimo que se
polemize a través da menti-
ra e da calumnia, pero o
mais grave é a desorienta-
cion que existe. Eu podo
dicir unha cousa: en Catalu-
fa un neno nunca se ve
obrigado a falar o catalan.
Pero en Cataluna, Franco,
prohibiu o cataldan. En
Cataluna o castelan esta
absolutamente vixente hoxe
e é lingua oficial. En tempos
de Franco erradicouse o
catalan da escola. Nestes
momentos en Cataluna a
lingua dominante, global,
da escola sigue sendo o cas-
telan. No franquismo prohi-
biuse o teatro en catalan.
Nestes momentos en Cata-
lunia faise teatro en caste-
lan ainda que o que se fai
en catalan sexa maioritario
ifaltaria mais! E en canto 6
cine, por exemplo, vemos
unha pelicula en catalan

"Non podemos prefender
infegrarnos en Europa
sen unha lingua

e unha cultura

propias"

cada dous anos, porque
todas se dobran 6 castelan.
Polo tanto, a situacion é
absolutamente 6 revés de
como se afirma nestes circu-
los espanois. E non esque-
zamos que en tempos de
Franco os mestres que

deran clases en catalan
foron desterrados e dura-
mente castigados, e alguns
fusilados, e os libros en
catalan foron pasto das cha-
mas en fogueiras que se
facian nas prazas publicas.
Cataluna desnormalizouse
absolutamente. E todo isto
fixose nunhas semanas.
Noés levamos once anos de
esforzo aplicando a Lei de
Normalizacién Lingiiistica
para intentar conseguir a
normalidade nun ensino
con criterios altamente
pedagoxicos e cientificos.

—Desde o punto de
vista lingiiistico, jque
tipo de sociedade queren
a Generalitat e o pobo
catalan?

—A Generalitat como
goberno que é quere que
Cataluna sexa un pais no
que o catalan estea 6
mesmo nivel que o castelan,
feito do que estamos a anos
luz. E o pobo de Cataluna
quere que o seu pais tena
unha lingua propia, que é o
catalan, e que esa lingua
sexa o punto de referencia
cultural dos cataldns, que
sexa a lingua que lles satis-
fai tédalas necesidades edu-
cativas, coloquiais, sociais,
ou intelectuais, e tédolos
rexistros. O pobo catalan
quere que sexa unha lingua
que sirva ante todo para
ser, que sexa a lingua coa
que poidamos pensar e
argumentar debidamente e
que, ademais, cofiezamos 0
castelan en primeiro lugar e
como lingua preferente, e
logo outras linguas. Non
podemos pretender inte-
grarnos en Europa sen ser-
mos cataldns, sen lingua
propia e sen cultura.

—Se cadra hoxe en
dia convén afondar no
espirito de superacion
do bilingiiismo.

—O bilingiismo, dito
asi, bilingiiismo en espanol,

non lle interesa a ninguén.
Tan s6 6s que o defenden.
(Por que? Porque neste tipo
de bilinguismo considérase
que tédalas comunidades
que tenien lingua propia han
de ter bilinguismo unidirec-
cional cara 6 castelan.
Daquela, cando se fala de
bilinguismo en esparnol de-
bemos esquecer este termo.

aprendizaxe doutras lin-
guas. Asi e todo, que conste
que isto é unha reflexion
persoal que eu non aplico no
meu traballo.

—Os propios sociolin-
giiistas prefiren falar de
diglosia que de bilingiiis-
mo, posto que cando con-
viven duas linguas sem-
pre existe unha lingua

Se falasemos de bilinguism  Jominante e unha lingua
en cataldn, a cousa cambia, Jominada.
Nivel de catalan e casteldan

¢ 260 alumnos de inmersién

de alumnos de 7 anos en Catalunia
Estudio do Servicio de Ensino do Catalén (Sedec) da Conselleria
d'Ensenyament sobre 1.256 alumnos de 7 anos en 59 escolas:
* 572 catalan-falantes escolarizados en catalan

* 424 castelan-falantes escolarizados en castelan

Media escrita | Media escrita | Media de
e oral de eoralde |matematicas
casteldn catalan
Casteldn-falantes
en escolas 8,3 5.2 Bl
en castelan
Castelan-falantes i
en escolas en catalan 7,3 2 b 4.8
(inmersi6n)
Catalan-falantes '
en escolas en cataldn T2 8,0 8,2
Media alumnos 5 T 5,0

porque noés entendemos o
bilingiiismo como conece-
mento de linguas: desexa-
mos ser plurilingiies, como
os europeos. O que busca o
bilinguism é bo. Pero o
bilingiiismo pretendido é un
engano. A mina opinién per-
soal é que compre abando-
nar o concepto bilingiiismo,
que esta caduco. Habemos
construir un futuro plurilin-
giie partindo dunha lingua
como punto de referencia,
que sexa de cultura e expre-
sion, basica, e que tédalas
demais dependan desta lin-
gua. Dito doutra maneira, e
para que se entenda ben,
hemos ser monolingues coa

—Efectivamente. Rafael
L. Ninyoles ten unha frase
contundente nese sentido.
El di que o bilinguismo é
igual a sustitucién linguis-
tica. O mais forte é o que
gana. Porque a igualdade e
paridade de poderes na lin-
gua non existe, é imposi-
ble. Pois fagamos unha lin-
gua que sexa punto de
referencia, con conecemen-
to das demais linguas, e
onde, evidentemente, a lin-
gua do estado deba ser
cofiecida por tédolos cata-
lans. Pero que non nolo
digan desde féra porque en
Cataluna xa sabemos o que

queremos.




Cultura cientifica e preconceptos dos alumnos 6 remata-lo ensino medio,
empregando como referencia “O Sistema do Mundo” (1687) de Newton

Un estudio pedagoxico
sobre a gravidade

Un dos motivos que levou 6 desenvolvemento da presente investigacion foi
pensar no posible paralelismo cultural existente entre os primeiros exploradores

Constantino
Armesto Ramén
Carlos Pérez

[iscsdls de América, xeralmente ignorantes e supersticiosos, e 0s que no futuro

(1.B. M2 Solifio, colonizaran o Sistema Solar. Conecendo as numerosas barbaries que fixeron
E:;%%sc)o os europeos na colonizacion de todo o Continente Americano, surxia a pregunta
Ao Brhon Jfaran os préximos conquistadores do Sistema Solar unha preparacién
(Casa das semellante 4 que mostraron os conquistadores de América?

Ciencias, A :

Coruiia)

ARA entende-la de-
cisién de marchar
cara a América hai
que esquecer moito
do que agora se co-
nece: que existe o
continente americano, que o ca-
mino é posible e que non se vul-
nera ninguha lei nen mandato
divino.

Cando Colén se aventurou
na viaxe que o levaria 6 descu-
brimento de América desafiaba
toda a sabedoria clasica e con-
temporanea: a Zona Perusta de
Aristételes onde o Sol queimaba
o que ali habia, o Mare Tene-
brosum que remataba nunha
barreira de auga fervendo, os
datos de Ptolomeo que coloca-

W :\(U\\.l‘““
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ban s Indias a mais dun cento
de dias de navegacion (dema-
siada distancia para a capacida-
de de almacenaxe de provi-
sions) e os grandes pensadores
relixiosos que sentian especial
inquina contra as consecuencias
loxicas da esfericidade da Te-
rra. Ata tal punto isto era grave
que a algin custoulle a foguei-
ra, porque /jque senén un per-
verso pode dicir que hai homes
vivindo cabeza abaixo?.

Ninguén poderia asegurar a
Colén que ningtun destes horro-
res non lle estivese agardando.
Os marineiros portugueses non
se asaran na zona térrida nin
cairan no inferno do Mar Tebro-
so, pero unha cousa era a costa
de Africa e outra botarse polo
medio

CANDO A EXPEDICION DE COLON CHEGOU
O MAR DOS SARGAZOS OS TRIPULANTES
TIVERON MEDO DE QUE OS BARCOS
QUEDASEN VARADOS ENTRE AS ALGAS
SENDO DEVORADOS POR SERPES MARINAS
OU POLVOS XIGANTESCOS. COLON, CUNHA
SONDA PARA COMPROBAR QUE TINAN
CALADOS SUFICIENTE E CON GARDAS
ANTISERPENTES, SEGUIU ADIANTE.



EX

Ademais estaba a cuestion
da distancia. Unha serie de e-
rrores e circunstancias afortu-
nadas permitiron pensar que a
viaxe as Indias era posible. Se
en realidade non tivera existido
o continente americano, a expe-
dicion remataria nun auténtico
fracaso. Para realiza-los célcu-
los de distancia, Colén tomou
como valor da circunferencia
terrestre o valor mais baixo que
existia na bibliografia (basean-
dose no xedgrafo italiano Tos-
_canelli, quen, a saa vez, fixérao
en Posidonio). A isto engadiria-
selle un erro na traduccién
dunha unidade de medida chi-
na que facia que Asia fose moito
maior do que en realidade é
(Marino de Tiro). Todo isto si-
tuaba as Indias a unha distan-
cia asequible s posibilidades
maritimas da época.

Col6n ptxose en camino pa-
ra unha posible travesia de cin-
€O semanas, pero por se acaso
erraba nos seus calculos, co-
menzou a descontar millas do
camino feito para evita-lo ner-
viosismo dos marifeiros se as
Indias no aparecian. De tédolos
xeitos, a tripulacion comenzou a
inquedarse na primeira parte
da viaxe porque o vento sopraba
sempre na mesma direccién,
alonxandoos de Espana e jcomo
ian voltar? Por outra banda
tinan que vixiar por se o plano
do mar acentuaba a sta inclina-
cién e caian nun inferno medie-
val. Cando chegaron 6 Mar dos
Sargazos os tripulantes tiveron
medo de que os barcos queda-
sen varados entre as algas sen-
do devorados por serpentes ma-
rinas o polo Kraken (polvo xi-
gantesco). Colén, coa sonda pa-
ra comprobar que tifnan calado
suficiente e con guardias anti-
serpentes seguiu adiante. Pero
eran demasiados factores en
contra. Asi, uns dias despois, e
derrubada a moral da tripula-
cién, Colon recibiu un ultima-
tun para o dia 10 de outubro,
ainda que logrou convencelos
para que lle concedesen dous o
tres dias mais. Afortunadamen-

te o dia 12 de outubro Rodrigo
de Tiana deu o berro que salvou
a expedicion “terra 4 vista”.
Seria loxico esperar que os
futuros descobrementos planeta-
rios sexan debidos mais a unha
consciente planificacién cientifi-
ca que a tal camulo de acontece-
mentos azarosos. Polo menos,
pouca azar houbo na chegada a
Lua en comparacién coa das
Américas. Se é verdade que pa-
ra lanzarse 4 aventura da colo-
nizacion da Lia e os outros pla-
netas precisanse cofiecementos
cada vez mais complexos preci-
sase non s6 persoal capacitado
senén tamén unha poboacion e-
ducada que aprecie a importan-
cia das realizacions e viaxes as-
tronatticas pero jcomo se pode
convencer a alguén da necesi-
dade de inversién na astronau-
tica e na astronomia se cre nos
horéscopos ou que hai planetas
cubicos e estrelas con puntas?

O NOSO TRABALLO
MARCO PEDAGOXICO

O presente traballo encadra-
se dentro da moderna teoria
constructivista da educacion,
segundo a eal un dous temas
basicos de investigacién da
pedagoxia é o das ideas previas
ou preconceptos. O mesmo tem-
po, en canto que no traballo in-
vestigase a cultura cientifica da
poboacién enquisada,relaciéna-
se, 4 sda vez coas publicaciéns
que insignes intelectuais norte-
americanos como Sagan venen
realizando sobre o analfabetis-
mo cientifico.

Segundo Ausubel, un dous
investigadores maéis relevantes
da escola constructivista, “de to-
dolos factores que interveien na
aprendizaxe, 0 mais importante
consiste no que o alumno xa sa-
be. Averigiiese isto e ensinese
en consecuencia” (1978). Nesta
lina de actuacién pedagoxica
fanse fundamentais tres fases
para unha correcta educacion:

* Detecta-los preconceptos
do suxeito.

* Facelo consciente de que o
seu esquema conceptual é insa-
tisfactorio.

* Proporcionarlle un novo
esquema conceptual.

Neste traballo imonos cen-
trar na primeira etapa deixan-
do para estudios posteriores as
outras duas.

E interesante lembrar que
as ideas previas non son erros
de comprensiéon que se produ-
cen no suxeito despois de ser
instruido en conceptos novos e
dificiles.

Os estudios realizados sobre
os preconceptos permiten com-
probar que mostran varias ca-
racteristicas comuns:

* Teflen certa coherencia
interna.

* Son comuns a suxeitos de
diferentes medios e idades.

* Non se modifican facilmen-
te mediante o ensino habitual.

* Presentan certa semellan-
za con concepcions que estive-
ron vixentes na historia do
coniecemento humano.

Nun recente artigo publica-
do por Sagan no 1989 concluia-
se dicindo que un 94% dos nor-
teamericanos eran cientifica-
mente ignorantes. Os resulta-
dos da enquisa que este gran
divulgador comentaba mostra-
ban que a maioria da poboacién
foi incapaz de distingui-la pseu-
dociencia da ciencia verdadeira
(cando por se fora pouco, como
el mismo di, a auténtica é mais
apaixonante). Outro dato que
aparece calofriante é que case a
metade dos estadounidenses
ignoran que a Terra xira arre-
dor do Sol e que emprega un
ano en completa-la sia érbita.
Un dos motivos desta situacion
atépase nos medios de comuni-
cacion social ante os que se rea-
liza a seguinte pregunta: “ prac-
ticamente todolos xornais tenen
unha seccién diaria de astrolo-
xia, pero, jcantos a tefien de
ciencia?. Poderiase engadir jE
esta situacién diferente a rei-
nante no noso pais?

A comenzos do século, Or-
tega y Gasset en A rebelion das




Xegerie ncias

SIR ISAAC NEWTON
(1642-1727). O SISTEMA
DO MUNDO DE NEW-
TON EMPREGOUSE CO-
MO REFERENCIA PARA
INVESTIGA-LOS
CONECEMENTOS QUE
POSUEN OS ALUMNOS
DE ENSINO MEDIO
SOBRE A GRAVIDADE.

masas avisaba sobre a barbarie
do especialismo. Mencionaba o
perigo que supén a existencia
de especialistas. O saberse sa-
bios sobre un reducidisimo
campo da ciencia crense sabios
tamén sobre tédalas demadis
areas do saber humano e ac-
tuando en consecuencia crense
con criterio para opinar funda-
damente sobre todo. Hoxe, a
finais do século, o problema pa-
rece moito mais grave. Ade-
mais que os cientificos poidan
ser uns ignorantes ilustrados,
os cidadans dos paises mais de-
senvolvidos son uns ignorantes
en todo 6 que a ciencia se refie-
re, a pesar de vivir nun mundo
cada vez mais tecnoléxico.

O obxectivo desta investiga-
cion é conece-la cultura cienti-
fica e os preconceptos referidos
a gravidade e 6 sistema solar
dun suxeito 6 remata-lo bacha-
relato, asi como detectar se os
estudiantes contemporaneos
acadan o esquema conceptual

[}

MARCO TEORICO
Sobre a gravidade

A maior parte das persoas as
que se lles pregunta se a a-
traccion que a Terra exerce so-
bre os corpos é un feito ou unha
teoria, respostan, para a nosa
sorpresa, que € un feito. O mes-
mo ocorre cos alumnos de BUP
e COU. Agora ben jos corpos
caen porque a Terra os atrae, ou
simplemente caen e nés atribui-
mos ese feito a unha hipotética
atraccién da Terra? Poderia oco-
rrer que a Terra non atraese 6s
corpos e estes continuasen caen-
do por outros motivos. De feito,
asi se pensaba durante a Edade
Media europea a pesar de que
0s corpos se comportaban igual
que agora, é dicir, caian.

Temos oido tantas veces que
a Terra atrae a tédolos obxectos
que esquecemos que, despdis de
todo, tal atraccién non é mais
que unha hipétese da teoria so-
bre a gravidade que Newton
elaborou durante os séculos
XVII-XVIII. Con este exemplo
ilastrase a importancia que ten
distingui-los feitos experimen-
tais das hipéteses tedricas para
comprender cientificamente cal-
quera fenémeno natural.

Co fin de ter unha mellor
perspectiva do tema que agora
nos ocupa, imos comentar al-
gunhas das moitas hipéteses
que poderian explica-lo feito ex-
perimental da caida dos corpos.

Hipéteses precientificas

Baixo este epigrafe poderian
incluirse todas aquelas explica-
cions de caracter maxico-religio-
S0 nas suas mais diversas ma-
nifestaciéns. Algunhas delas
poderian ser:

* Un corpo cae porque quere

. achegarse 4 Terra.

* Os corpos caen porque un
meigo (ou un profesor) cofiece

que Newton desenvolveu nos+-un conxuro secreto que recita

séculos XVII-XVIII.

mentalmente.
* Os corpos caen porque é

vontade de Rea, a antigua deu-
sa grega da Terra.

* Os corpos caen pola sua
propia natureza.

Se atribuimos alma e vonta-
de 6s obxectos, eles poden ir on-
de queran, e polo tanto, cando
caen é porque asi o desexan. Hai
pedras que se elevan nas explo-
siéns volcdnicas, outras que ro-
dan polas canles dos rios, outras
que caen polos caborcos, etc. A
caida é impredecible e o seu
estudio cientifico imposible por-
que esta vontade é arbitraria e
non hai cousas as que atribuila.

Os pobos mais primitivos,
consideraban validas estas ex-
plicacions, e pensaban que co-
fiecendo 0s conxuros ou ritos a-
propiados poderian intervir nos
fenomenos naturais, ben direc-
tamente, ben mediante a inter-
vencion dos deuses. O home pri-
mitivo, 6 atoparse na natureza
con fenémenos que non podia
controlar, pensaba que se coiie-
cia os secretos adecuados todo
seria posible.

As explicaciéns de tipo relixio-
so non poden ser verificadas nin

"Newton: Os corpos
caen porque a Terra
os atrae”

falseadas polo método cientifico 6

ser imposible someter a un estu-

dio experimental a vontade de
deusa. E se, en calquera caso, isto

fora posible, estariamos negando

o poder divino co que xa o punto

de partida estaria falseado.

Hipoéteses cientificas

A caida dos corpos sobre a
Terra é un caso particular
dunha lei xeral, enunciada por
Newton, que afirma que calque-
ra par de corpos se atraen cunha



"Einstein: Os corpos caen
porque a Terra deforma
o espacio que a rodea”

forza proporcional 4s masas de-
ses corpos (que se poden medir
cunha balanza) e inversamente
proporcional 6 cadrado da dis-
tancia que os separa.

Con esta hipotese explicase a
forma esférica da terra, os pla-
netas € os satélites, as pequenas
desviacions desa forma esférica,
os movementos que presentan
todolos astros do sistema solar,
os movementos dos graves na
terra (caida dos corpos e move-
mentos dos proxectis) e a exis-
tencia das mareas terrestres.

No século XVIII Herschel a-
topou por casualidade o planeta
Urano cando observaba o firma-
mento. O estudia-lo seu move-
mento atoparon pertubacions na
sta orbita. Como os astrénomos
estaban tan convencidos de que
a lei de Newton era correcta, a-
tribuiron 4s perturbacions a al-
teracions causadas por un plane-
ta desconecido. E dicir que para
que se cumprisen os calculos se-
gundo as ecuacions conecidas
deberia existir no sistema solar
un planeta, ainda non conecido,
mais grande que a Terra. Curio-
samente no século XIX atopéuse
ese planeta que agora chama-
mos Neptuno, e apareceron de
novo outras perturbaciéns atri-
buidas a outro planeta mais lon-
xano e tamén desconecido.

A teoria da gravidade de
Newton é tan impresionante
que a miudo se esquece 0s seus
erros, ou mellor dito, as obser-
vacions que non pode explicar:

— As alteraciéns a 6rbita de
Mercurio.

— O desvio da luz nunha pro-
porcién maior 4 esperada, 6 pa-
sar preto de corpos moi pesados.

— O abermellamento da luz 6
abandonar obxectos moi masivos.

Ademais existian conceptos

que non estaban claros na teo-
ria de Newton.

— A existencia dun espacio
absoluto 6 que referia calquera
movemento sen ningunha xus-
tificacion experimental.

— A transmisién da forza de
atraccion a través dun espacio
vacio. Podiase imaxinar unha
forza de contacto entre dous cor-
pos, pero corpos separados por
millons de quilémetros jcomo se
poderian afectar mutuamente?

— ¢(Como seria posible que
fosen iguais dias magnitudes
tan diferentes como a medida da
inercia dun corpo (masa iner-

cial) e unha medida do seu peso’

( masa gravitatoria) se unha se
mide cunha balanza e a outra
cun cronémetro, unha cinta
métrica e un dinamémetro?

Igual que unha pesada bola
de ferro deforma unha cama e-
lastica se se coloca enriba, a Te-
rra tamén deforma o espacio
que a rodea. E tamén, da mes-
ma forma que unha canica si-
tuada na cama elastica defor-
mada cae sobre a bola de ferro,
un obxecto preto da Terra cae-
ria sobre ela. A deformacion do
espacio por parte da Terra é un
caso particular dun moito mais
xeral que di que calquera obxec-
to deformara o espacio que o ro-
dea dun modo proporcional &
sua masa. Calquera obxecto que
pase por ese espacio deformado
alterara a sta traxectoria
dunha forma predicible.

* Esta teoria elaborada por
Einstein explica a traxectoria
curvada da luz, certos move-
mentos anémalos de Mercurio,
e as anomalias na luz emitida
polos astros. Predice a existen-
cia duns obxectos astronémicos
chamados buracos negros e a
existencia de ondas gravitacio-
nais. Con ela pédense facer
modelos cosmoléxicos que infor-
man sobre como se comporta e
evoluciona o universo.

A pesar dos logros impresio-
nantes da teoria de Einstein,
tamén ela presenta problemas.
Se a antimateria non se com-
porta nalgiin caso como a mate-

ria, se hai algunha particula
material que viaxe a mais velo-
cidade que a luz, ou se algunha
das suas extranas prediccions
non se cumpren, haberia que
elaborar outra teoria.

*Gravidade cudntica: Os cor-
pos caen porque a Terra emite
unhas particulas que 6 ser cap-
tadas polo corpo provocan que
este se mova na direccién na
que recibiu as particulas.

A esta teoria pideselle que
xustifique tédolos fenémenos
anteriores e outros novos, como
e que ocorreria dentro de un
buraco negro ou no big-bang.

A teoria de Newton permitiu
comprende-lo sistema solar, a
de Einstein, as estrelas e a es-
tructura do universo a gran es-
cala. Cando se consiga unha
teoria capaz de explica-lo uni-
verso a pequena e gran escala
“que novo poder de manipula-la
natureza nos agarda?

DESCRIPCION DO NOSO TRABALLO

Sobre O Sistema do Mundo
de Newton

O mellor documento onde se
podian atopar sintetizadas t6-
dalas ideas basicas sobre a gra-

NUNHA EPOCA NA QUE
A XENTE VIAXABA A
CABALO, NEWTON,

NUNHA ILUSTRACION
DO SISTEMA DE MUNDO
PREDI A POSIBLE
EXISTENCIA DOS
SATELTES ARTIFICIAIS.
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vidade parecia se-lo libro O Sis-
tema do Mundo de Newton. Asi
pois, traballéuse nesta obra co
fin de selecciona-los conceptos
mais importantes arredor do te-
ma e podelos reflectir despois
nas cuestions do test.

A continuacién resimense
os tépicos que contén O Sistema
do Mundo (os nimeros que apa-
recen a dereita refirense 4 nu-
meracion orixinal dos apartados
en que Newton devidiu o libro):

* Non existen esferas nos
ceos (1)

* Os movementos celestes
son circulares e non rectili-
neos (2)

* As forzas dos planetas son
centripetas (3 a 5)

* A forza dun planeta é in-
versamente proporcional 6
cadrado da distancia 6 centro do
planeta (6)

-..* Os planetas mévense arre-
dor do Sol a causa dunha forza
que se dirixe 6 Sol (7,8)

* A forza dos planetas cara 6
Sol é inversamente proporcio-
nal 6 cadrado da distancia (9)

* A forza que exerce a Terra
é inversamente proporcional 6
cadrado da distancia (10 a 12)

* Comparacion das forzas
- debidas 6 Sol, 4 Terra e 6s pla-
netas (13,14)

* Diametros aparentes dos
planetas (15,16)

* As forzas dependen da
cantidade de materia, pero non
de outras cualidades da materia
(experiencia da caida dos corpos
e experimentos con péndulos, as
forzas entre eorpos pequenos,
ainda do tamarfio de montanas
son insensibles, comparacion da
gravidade co magnetismo) (17 a
23)

* Forma dos astros (24,25)

* Os movementos dos plane-
tas, da Lia e dos satélites de
Xdupiter e Saturno dedicense da
lei de gravidade (26 a 34)

* Movemento de rotacion
dos planetas e a Terra (35)

* Movemento de rotaciéon da
Lia (36)

* Precision do eixo de rota-
cion da terra e dos planetas e

forma esférica aplastada da
Terra e os planetas (37)

* Mareas (38 a 54)

* Comparacion entre as den-
sidades Lua-Sol e Laa-Terra
(55,56)

* Distancia as estrelas fixas .

(57)

* Cometas: ¢rbitas e cola (58

a78)

- Unha vez centrado o tema e
lido o libro que se consideraria
como referencia para selecciona-
-las preguntas relacionadas coa
gravidade (O Sistema do Mundo
de Newton) confeccionouse un
test de repostas alternativas. Na
eleccion das preguntas in-
tentouse que todolos grandes te-
mas sobre a gravidade que
Newton enunciaba fosen reflecti-
dos en maior ou menor medida.

O test

O método empregado para a
deteccion da cultura cientifica e
preconceptos sobre a gravidade
foi un test no que se incluiron
61 preguntas enunciadas en
forma afirmativa, negativa ou
interrogativa. Cada unha delas
teria catro ou cinco respostas
alternativas, sendo correcta
unha, varias o ningunha delas.
En total o test tina 283 items.

Agrupamo-las preguntas en .

tres grandes grupos:

A Terra

Os astros

A gravidade

Analizamos un total de 35 fe-
némenos fisicos coa seguinte dis-
tribucion: 10 no primeiro grupo,
15 no segundo, e 10 no terceiro.

A poboacion

Para obter resultados signifi-
cativos sobre un ciclo completo de
estudios, considerouse relevante
pasa-lo test 6s alumnos que xa
remataran o bacharelato. E co fin
de unifica-lo seu tipo cultural,
escolleuse 6s que facian C.0.U.
nas especialidades de ciencias.

Co fin de que realizasen o
test cunha maior seriedade fixo-
se que os alumnos enquisados

experiencias

escribisen o seu nome nas follas
das respostas e que os profeso-
res permanecesen con eles du-
rante o tempo que durou a pro-
ba. Para evitar que os alumnos
aprenderan algo sobre o tema
obxecto de estudio na asignatu-
ra de Fisica en C.0.U., a proba
realizouse a finais do mes de
outubro de 1989.

O test pasouse a tddolos
alumnos que asistiron a clase
nun dia normal nun instituto
de bacharelato. O nimero de
enquisados foi 124, o que situou
o namero de items analizados
en 35.092.

O centro de ensino 6 que per-
tencian os alumnos era o tnico
instituto de bacharelato de Can-
gas do Morrazo (Pontevedra).
Os alumnos matriculados neste
instituto son vecinos case exclu-
sivamente da vila de Cangas.

Cangas é un pobo marineiro
da provincia de Pontevedra.
Estéa situado na ria de Vigo, en-
fronte desta cidade, o que o con-
verte en zona turistica durante
os meses de veran. Conta cunha -
poboaciéon de 22000 habitantes.

Resultados

Unha vez feito o test rexistra-
ronse, organizaronse e orde-
aronse os datos obtidos. Posto
que, a posteriori, detectaronse
posibles ambigiiedades nal-
gunhas respotas, eses datos
non foron tidos en conta na
andlise dos resultados.

Grupo 1: A Terra
*Fenémeno analizado: As
mareas

0O 11% dos alumnos atribien
o efectos das mareas a causas
distintas da Lua. O sol, os
planetas e os ventos costeiros
con causas 4s que otorgan ese
efecto.

*Fenémeno analizado: O rizo
do avién

Preguntandolle os alumnos
sobre o que ocorreria co pasa-
xeiro dun avion cando este fai
un rizo, un 84% resposta que
“pode non caerse” cara abai-
x0. Un 9% resposta que debe
caer cara abaixo cando o
avién estd o revés.
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*Fenomeno analizado: Ob-
xecto movéndose por un tinel
que coincide cun didmetro
terrestre.

Preguntouse 6s alumnos so-
bre o que ocorreria se se poi-
dese facer un tunel que atra-
vesase 4 Terra de parte a par-
te polo seu centro e se deixa-
sen caer unha bola de chumbo
dende un dos seus extremos.
O 16% resposta que ese ob-
xecto non caeria. O 29% res-
posta que o obxecto sairia lim-
pamente pola outra banda. O
34% que cairia ata o centro e
quedaria ali. Cun enunciado
similar 6 anterior pero empre-
gando tempos de caida, o 27%
da poboacién enquisada cre
que tardaria o mesmo tempo
en chegar dende a superficie 6
centro que dende ali ata a
outra superficie.

*Fen6meno analizado: Obxec-
to en caida libre dende unh
torre. i
O 14% dos alumnos enqui-
sados pensa que ese obxecto
cae a velocidade constante. O
449 resposta correctamente.

*Fenémeno analizado: Velo-
cidade de escape.

S6 0 54% dos alumnos cre que
un obxecto lanzado 6 espacio
suficientemente rdapido xa-
mais voltaria 4 Terra. O 33%
cre que tédolos obxectos que
se lanzan dende a Terra de-
ben voltar a ela.

*Fenémeno analizado: Forma
da Terra.

O 14% da poboacién enqui-
sada pensa que a Terra estd
achatada polo ecuador ou que
é unha esfera perfecta. O 8%
cre que a Terra esta achatada
polos polos a causa do peso
dos casquetes polares.

*Fenomeno analizado: Mo-
vemento do eixo de rotacion
terrestre 6 longo do ano.

S6 0 35% dos enquisados sabe
que o eixo de rotacion terres-
tre apenas varia de direcciéon
6 longo do ano. Do resto, o
24% pensa que a direccion
varia, e 0 3% cre que o polo
norte e sur xeograficos inter-
cambianse 6 longo do ano. O
resto non sabe respostar. Un
1,6% cre que a Terra fai mais
pequena a causa do move-
mento de rotacién.

P .S Lo €

*Fenémeno analizado: As
estacions. :
O 46% da poboacién pensa
que as estaciéons estan rela-
cionadas coa distancia 6 Sol.
O 17% da poboacién cre que
as estacions dependen unica-
mente da distancia. O 1,6%
afirma que s6 hai estacién no
hemisferio norte e un 3,2%
cre que s6 depende de activi-
dade solar.

*Fenomeno analizado: Fac-
tores que inflien na traxecto-
ria da Terra.

Un 25% da poboacién en-
quisada cre que o cometa Ha-
lley, a temperatura solar ou a
radiactividade terrestre infla-
en na traxectoria da Terra.

*Fenémeno analizado: Exis-
tencia de movemento terres-
tre arredor do Sol. ‘
O 93% da poboacién pensa
que a Terra xira arredor do
Sol. O 7% pensa que esta que-
da (de este porcentaxe, o 4%
afirma que estd queda ou xira
6 mesmo tempo, e o 3% que
estd queda tnicamente).

Grupo 2: Os astros
*Fenémeno analizado: Exis-
tencia de esferas no sistema
solar.

O 21% da poboacién enqui-
sada cre que existen esféras
fisicas e reais polas que se
moven os planetas. O 72%
afirma categéricamente que
non existen tales esferas, e o
7% restante non resposta.

*Fenémeno analizado: Move-

mento dos astros (Sol, Lua,
Terra, planetas, estrelas).

S6 0 48% da poboacién enqui-
sada resposta que tédolos as-
tros se moven frente a un
17% que resposta que algins
astros non se moven.

Nota: Consideramos, como
Newton, que existe move-
mento absoluto.

*Fenémeno analizado: Move-
mento de Xupiter.

0 12% da poboacién enquisa-
da cre que Xupiter se move
arredor do Sol, porque ese € o
seu movemento natural, sen
que exista ningunha clase de
forza que obrige a iso. O 29%
resposta que se move porque
existen forzas no senso do
movemento.

*Fenémeno analizado: Velo-
cidade Plutén na sia érbita.

Dase como dato que Plutén
ten unha 6rbita moi eliptica.
O 56% da poblacién enquisa-
da cre que se move cunha ve-
locidade uniforme, o 15% cre
que cando est4 preto do Sol o
planeta mévese mais a modo.

*Fen6émeno analizado: O mo-
vemento de Venus.

Co dato de que Venus ten fa-
ses semellantes as da Lia, un
4% da poboaciéon enquisada
cre que isto é debido a que
Venus non xira arredor do
Sol, se non arredor da Terra.

*Fenémeno analizado: Move-
mento da Lia.

O 12% da poboacién enquisa-
da cre que a Lia non ten cara
oculta. Un 26% cre que a Lua
non xira sobre si mesma e por
iso vémola sempre coa mes-
ma cara. O 16% cre que a
Lia non da voltas arredor da
Terra, se non que 0 move-
mento da Terra é o que crea
tal ilusion.

*Fenomeno analizado: Atrac-
cion Terra-Lia.

O 52% da poboacién enqui-
sada cre que a Terra atrae
con mais forza 4 Lia que esta
4 Terra. O 4% cre que non
existe unha forza de atraccion
entre a Terra e a Lua.

*Fen6meno analizado: Os
cometas.

Un 8% da poboacién enqui-
sada cre que os cometas son
anacos do sol que saen despe-
didos durante as erupcions
solares. Un 10% cre que-atra-
vesan o Sistema Solar en

AINDA QUE FAI MAIS DE
TRES SECULOS QUE
GALILEO SUBIU A TORRE
DE PISA PARA OBSERVAR
COMO O PESO NON
INFLUE NA VELOCIDADE
DE CAIDA DOS
OBXECTOS, MAIS DO 50%
DOS ALUMNOS ACTUAIS
DE ENSINO MEDIO
AFIRMA O CONTRARIO.
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linea recta. Un 11% cre que o
paso dun cometa preto da Te-
rra provoca incendios fores-
tais e/ou terremotos e/ou
erupcions volcdnicas.

*Fen6émeno analizado: Dis-
tancia ds estrelas.

Un 12% da poboacién enqui-
sada resposta que todalas es-

trelas estdn 4 mesma distan-
cia da Terra ou do Sol, ou que
algunhas estrelas estan entre
Marte e Xupiter.

*Fenémeno analizado: Ta-
mano da Luia.

Un 4% da poboacién enquisa-
da cre que o seu tamano é se-
mellante 6 de Espana. Un 3%
cre que é do tamano dunha
pelota de baloncesto (é posi-
ble que confundan o tamano
real co aparente, pero tinan
opcion para non respostar
asi).

*Fenémeno analizado: Tama-
fio comparado entre a Lia e o
Sol.

Un 4% da poboacién enqui-
sada cre que a Lia é do mes-
mo tamano ou mais grande
que o Sol.

*Fenémeno analizado: Vi-
sibilidades dos planetas.

Un 50% da poboacion enqui-
sada cre que os planetas non
se poden mirar a simple vista

*Fenémeno analizado: Peso
comparado Sol-Terra-Lua.
Un 12% da poboacién enqui-
sada cre que a Terra ou a Lua
son madis pesados que o Sol,
que a Laa é mais pesada que
a Terra ou que todos pesan o
mesmo.

*Fenémeno analizado: Forma
das estrelas e planetas.

Un 3% da poboacién enqui-
sada cre que as estrelas tefien
puntas e un 7% cre que exis-
ten planetas cibicos, icosaé-
dricos, tetraédricos, ete.

*Fenémeno analizado: Natu-
reza do Sol.

Un 58% da poboacién enqui-
sada cre que o Sol estd forma-
do por lume, liquidos ou s6li-
dos dandolle como alternativa
que o Sol é unha bola de gas.

*Fenomeno analizado: As
estrelas fugaces.

Un 29% da poboaciéon enqui-
sada cre que son estrelas ra-
pidas. Un 8% cre que son pe-
dazos de Sol e un 2% cre que
son trozos da Lua.

Grupo 3: A gravidade
*Fenomeno analizado: A gra-
vidade.

Un 17% da poboacién enqui-
sada cre que a gravidade sé
esta relacionada coa Terra.

Un 11% pensa que o0 universo’

ten un centro 6 que son atrai-
dos tédolos obxectos. Un 62%
menciona que a gravidade é
unha forza. Un 2% menciona

que é unha deformacién do

espacio. Un 16% non sabe
que a forza da gravidade afec-
ta a tédolos corpos.

*Fenémeno analizado: Fac-
tores que afectan 6 periodo de
oscilacion dun péndulo.

Un 82% da poboacion enqui-
sada non sabe deducir que co-
mo un reloxio de péndulo
depende da gravidade 6 alon-
xarse da Terra atrdsase.

*Fenomeno analizado: In-
fluencia da distancia na a-
tracciéon do Sol a un planeta.

Un 41% da poboacién enqui-
sada cre que se un planeta es-
td 6 doble de distancia do Sol
que outro igual a forza de a-
traccion sera a mitade. Un
11% pensa que se esta 6 do-
bre da distancia que outro

igual 6 Sol debe atraelo con
dobre forza para mantelo no
seu sitio. Un 25% pensa que o
Sol atrae a todolos planetas
coa mesma forza.

*Fenémeno analizado: In-
fluencia da altitude no peso.
O 29% da poboacién enqui-
sada cre que a altitude non
inflde no peso.

*Fen6émeno analizado: In-
fluencia da forma, cor, natu-
reza e masa no tempo de
caida dos corpos.

Un 5% da poboacién enqui-
sada cre que a cor inflie na
velocidade de caida dos obxec-
tos.-Un 13% afirma que a

forma inflde na velocidade de -~

caida dos obxectos. Un 39%
que o tipo de material. Un
50% que o peso.

*Fenémeno analizado: Mag-
nitude da forza de atraccion
entre dous obxectos na Terra.
Un 12% da poboacién enqui-
sada cre que un castelo gran-
de atrae tanta a unha base
que pode movela (se lle da
como alternativa que non se
nota ningun efecto).

*Fenémeno analizado: Fac-
tores dos que depende a forza
de atraccion gravitatoria.

O 27% da poboacién enqui-
sada cre que a velocidade e/ou
temperatura infliien na forza
da atraccién gravitatoria. O
33% non saben que a forza de
atraccion é proporcional ds
masas e 0 38% non saben c6-
mo inflden a distancia na for-
za gravitatoria.

*Fenomeno analizado: In-
fluencia da masa e tamano
dun planeta no peso dun cor-
0+

O duplica-la masa e tamarno
da Terra, un 52% da poboa-
cién enquisada cre que se
pesa mais e un 16% que se
pesa 0 mesmo.

*Fenémeno analizado: Com-
prension das antipodas.

Un 4% da poboacién enqui-
sada cre que os habitantes
das antipodas de Espana po-
den vivir ali porque tefien un
organismo diferente 6 noso, a-
daptado a eses condicions.



CONCLUSIONS

Os alumnos estudiados ela-
boran teorias sobre o Sistema
Solar e a gravidade que non se
corresponden coas que actual-
mente se consideran validas.
Sen embargo, e en contra do
que poida parecer, non son tan
disparatadas pois resultan 16xi-
cas segundo a experiencia que
posuen sobre o tema. Asi, cren
que existen esferas nos ceos
porque o firmamento nocturno
parece esférico; poden crer que
hai estrelas que tenen puntas
porque as viron moitas veces
desa maneira, poden suponer
que a Terra non se move porque
non a senten moverse, ou que a
forma, cor ou clase de material
importa no tempo que tardan
en caer os obxectos no vacio
porque saben que un papel non
cae 6 mesmo tempo que un
trozo de ferro.

Incluso danse casos nos que
coexisten duas versions contra-
dictorias da realidade nun mes-
mo suxeito, a estudiada nos li-
bros de texto e a derivada es-
pontaneamente da stia expe-
riencia. E, se existise un
mundo con ddas realidades,
unha estaria gobernada polas
leis derivada do seu propio co-
necemento e a outra estariao
polas complexas leis e teorias
adquiridas mediante a educa-
cién. Por exemplo, saben que
todalas persoas son iguais, pero
cren que os habitantes das
antipodas son diferentes dos
demais.

En casos particulares atopa-
ronse non tanto teorias erradas
se non falta de conecementos
xerais. Poden desconece-la lei
da gravidade de Newton ou
ainda cofiecéndoa, crer que a’
forza de gravidade é tan grande
que pode facer que unha barca
se mova nunha lagoa como
resultado da atraccién gravita-
toria dun castelo que estéa preto.

Noutros casos observouse
que as suas opiniéns carecen
absolutamente de datos reais
nos que basearse (se cadra aqui

entren en xogo e confundan os
datos das peliculas ou contos de

ficcion cos reais). Este poderia

se-lo caso de alumnos que cren
que as estrelas fugaces son es-
trelas, que os cometas son peda-
zos do Sol ou que os cometas po-
den provocar terremotos e in-
cendios forestais.

Atopéaronse evidencias sobre
a falla de cultura cientifica dos
alumnos 6 remota-lo bacharela-
to, asi como a existencia a ese
niveis, de conceptos sobre a gra-
vidade e o Sistema Solar vixen-
tes en antigas etapas do conece-
mento humano. En ningun caso
atopouse un alumno que chega-
se, en xeral, 0s conecementos e
0 esquema conceptual que New-
ton asentara na obra empre-
gada como referncia O Sistema
do Mundo (1687).

Nunha conclusién sobre a
cultura cientifica moita mais
xeral que apresentada ata o de
agora, facemos nosas as pala-
bras de Mario Bunge “En con-
clusion, en case todolos paises
vivese a paradoxa de que o alfa-
betismo cientifico-técnico decae
6 mesmo tempo que medra a
produccién cientifica e técnica.
Esta rematara por decaer a
menos que se tomen medidas
radicais para mellora-lo ensino
da ciencia e da técnica a tédolos
niveis. Se isto non se fai, a
humanidade voltara axina a
barbarie”.

Parece significativo, en rela-
cién co tema que nos ocupa,
apunta-las causas as que este
mesmo autor atribie a ignoran-
cia cientifica-técnica da poboa-
cion dos paises mais desenvolvi-
dos:

* O ensino da ciencia e técni-
ca ocupa un lugar secundario
na educacién dos mozos.

* Moitos mozos empréganse
cando rematan os seus estudios
secundarios en traballos que

non esixen moitos conecemen-

tos cientificos e técnicos.

* A importancia esaxerada
que os pedagogos conceden a
didéctica. Como consecuencia
un profesor de ciencias cre

saber como ensinar ciencias sen
saber ciencias.

* Ideoloxia. O desprecio do
traballo manual ou a condena
da ciencia dende algin sectores
sociais calificandola de perxudi-
cial para unha sociedade.

* A ausencia de laboratorios
nas escolas primarias y secun-
darias.

* En moitos medios de
comunicacion de masas non
existen secciéns diarias adica-
das 6s adiantos cientificos ou
técnicos mentres que publican
diariamente o horéscopo.

* O deterioro econémico da
universidade e a falta de recur-
sos economicos da clase media
na que se reclutan os cientificos
e técnicos.

* O emprego de apuntes no
lugar de libros no ensino ele-
mental e medio. En palabrasde
Mario: “O mestre que pretende
reemprazalos (6s manuais) por
apuntes..., fai gala de arrogan-
cia e incompetencia”.

C.A.R./C.P.L./F.A.R.
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Facer papel reciclado en Educacién Infantil

INTRODUCCION

E unha preocupaciéon en a-
pariencia “moi sinxela", a que
temos nas aulas de Educacion
infantil, de conseguir xa dende
ben tempera idade, que as ne-
nas e nenos amosen unha acti-
tude de valoracion e respecto ao
seu entorno préximo, mantén-

doo nun estado de limpeza e,
por tanto, comodidade 6ptimos.
Pero, a pesares da sua apa-
riencia tan sinxela, tratase
dunha tarefa tan ardua, tan in-
tensa como ingrata. Sabemos
ben que non é nunca dabondo-
nin axeitado-repetir ata a fartu-
ra: jNon botes o lixo polo chan!
i Bota os papeis na papeleiral...

Sobre todo nas idades tan tem-
peras, cando nin sequera fai
efecto noutras mais avanzadas.

Pero tamén sabemos que,
xa, a educaciéon medioambiental
(que ten que comezar pola per-
soa para logo espallarse) ten un
lugar e unha importancia fun-
damental no noso curriculo: - “A
comunidade escolar, dende a

Unha reciclaxe
infantil

Rosario
Guzmén
Alvarez
Colabora:
Pepe Alvarez
Castro

Colexio Publico
de Dorrén
(Sanxenxo)
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"Buscamos

n "

algo
motivador

para estimular

o respecto e
o coidado

do seu enforno”

poeitr

stia parcela de difusion de valo-
res, pode e debe abordar a todos
0s que poidan contribuir a facer
un mundo mellor e mdis solida-
rio, propiciando no neno-a dende
as idades mdis temperds a ad-
quisicion de habitos de conviven-
cia pacifica, democrdtica, parti-
cipativa,motivandoo cara o coi-
dado sensible do seu entorno” (1)

XUSTIFICACION

A dificultade coa que se tro-
pezaba sempre nesta labor, era
atopar algunha actividade, al-
gun acontecemento, ALGO, que
fose tanxible dabondo e atracti-
vo, como para estimular 4s ne-
nas e nenos, e, 6 mesmo tempo,
motivador a ese respecto e coi-
dado do seu entorno.

A idea xurdiu dun profesor
do-ciclo superior, moi compro-
metido xa nas tarefas de coida-
do, estudio e recuperacion do
medio ambiente.

Propuxo un traballo cun
potencial lddico, activo, signifi-
cativo, o suficientemente impor-
tante como para ser adaptado a
este nivel dun xeito satisfacto-
rio: o reciclado de papel.

CARACTERISTICAS DO NIVEL
E CONTEXTO DE TRABALLO

Lévase a cabo este proxecto,
nunha aula de Educacién Infan-
til que redne nenos e nenas de
idades comprendidas entre os 3-

4 e 4-5 anos. Tratase dun grupo -

de dezanove nenos e nenas, que

separo do seguinte xeito:

A 3-4 anos.....s: 4 nenas e 3
nenos. A

AL ANOS.. k.t 8 nenas e 4
nenos.

Aproximadamente a metade
tenen asistido 4 aula de E.I. no

curso anterior, e, no actual, non

tiveron en ningin caso proble-
mas de adaptacion.

Escolleuse o terceiro trimes-
tre do curso, en concreto o mes
de maio, para levar a cabo o
proxecto. Nun principio unha
quincena parecia tempo dabon-

do para o seu desenrolo, pero
por diferentes motivos, (entre
outros a coordinacién co profe-
sor), o reciclado ocupounos todo
o mes, anque dende logo, non
en sesiéns continuas.

A maior parte da labor, de-
senvolveuse na nosa aula de
cotio, anque algunha actividade
e, en concreto o proceso do reci-
clado, realizouse no laboratorio
contando coa colaboraciéon do
profesor.

O material empregado, en
concreto o especifico do recicla-
do, atopabase no laboratorio: ti-
nallas, batedora, prancha, cri-
bas, cordas, panos... O outro,
era material usual en calquera
aula de E.I.

O “aporte caseiro” eran xor-
nais e revistas vellas, que as ne-
nas e nenos traian das suas ca-
sas con grandes esforzos (polo
peso) pero con moita ledicia.

En linas xerais, o esquema
de traballo, proposto inicial-
mente,como xa teno dito, polo
companeiro do ciclo superior,
era o seguinte:

a- Traballos sobre as ideas pre-
vias:
* Distintos tipos de papel, cla-
sificacions...
* Observacion de papeis con
lupas, estereomicrocopios...
* De onde ven, como se fai,
quen o fai, que se emprega...
b- Motivacion para o reciclado:
* Narracién dun conto.
* Conversacién-investigacion.
* Dramatizacion...
c- O proceso de reciclado:
* Presentacion do cartel de “ a
bruxa piruxa Amalia”
* "Estudio” de papeis recicla-
dos.
*Traballo no laboratorio.
d- Exposiciéns e avaliacion:
* Invitacion a nais e pais.
* Conversacion e explica-
ciéns...

ASPECTOS METODOLOXICOS

Este traballo sobre o recicla-
do de papel, ten un plantexa-
mento inicial puramente orien-
tativo, non directivo, é dicir,

unha vez comezado o estudio
das ideas previas, as actuaciéns
propostas iran sufrindo as opor-
tunas variaciéns en funcién de
diferentes aspectos, tales como
os intereses e as capacidades de
asimilacién do alumnado.

Fundamentalmente, o feito
de traballar con dias idades di-
ferentes, fardn necesarias ditas
readaptacions.

A pesares de traballar cun
s6 nivel, considerado no seu
conxunto como preoperacional
(seguimos a Piaget) (2) temos
que ter en conta que certas asi-
milaciéns, como por exemplo as
temporais, non se van producir
do mesmo xeito nas dias idades
que participan.

Anque as “experiencias fisi-
cas” sexan as mesmas en ambo-
los dous casos, o interese cen-
trarase en observar en que xei-
to cada idade é capaz de repre-
sentar mentalmente o sucedido,
expresalo, e logo anticipar un
futuro préximo.

Plantéxanse por iso,como
veremos, unhas actividades e
unha organizacién, derivadas
da seguinte lifia metodoloxica:

* SIGNIFICATIVA... Traba-
llase partindo do interese por
fabricar o seu propio “papel
novo”. -

* LUDICA... Non s6 porque
o reciclado en si é tratado como
un xo0go, senon tamén porque
derivan del outros xogos (como
veremos mais adiante).

* SOCIALIZADORA... O
traballo, na stia maior parte,
faisc en grupo ou en pequenos
grupos, podendo falar incluso
de “pequeno equipo” nalgunha
ocasion.

* ACTIVA... Porque non ca-
be dibida de que mediante o
proceso de reciclado, estan in-
tervindo e incluso modificando
un entorno, unha realidade,
proximos.

VINCULACION CO D.C.B.

Este traballo ou unidade,
queda situado claramente, den-
tro da area: MEDIO FISICO E



SOCIAL, e méis concretamente,
no segundo e terceiro bloques
de contidos: “o contorno natu-
ral” e “os seres vivos, xa que,
como mencionei anteriormente,
tratase de conseguir que as ne-
nas e nenos sexan capaces de
sensibilizarse ante o seu con-
torno, amosando conductas de
respecto e coidado cara a el.

Neste senso, a finalidade do
traballo, xa mencionada con
anterioridade na introduccion,
poderiase desglosar en varios
aspectos que, definidos en ter-
mos de capacidades, serian os
seguintes obxectivos:

1-Explicar rudimentaria-
mente o proceso de fabricacién
do papel empregado nos traba-
llos da aula.

2-Chamar polo seu nome co-
rrecto aos distintos tipos de pa-
peis (dos que nos empregamos)

3-Apreciar distintas cualida-
des nos papeis.

4-Valorar a importancia da
presencia das arbores no entor-
no e na nosa vida cotia.

5-Conecer as tarefas necesa-
rias para a reciclaxe dos papeis
vellos.

6-Apreciar a importancia do
proceso de reciclado.

7-Empregar correctamente
as papeleiras.

8-Almacenar todolos papeis
que sexan reciclables.

9-Manter orde e limpeza no
seu contorno.

DESENO DE ACTIVIDADES

As primeiras actividades,
que aparecen a continuacion,
son especificamente introducto-
rias, é dicir, van encaminadas a
investigar as ideas previas 6
tempo que se definen tamén
cunha intencién motivadora
cara ao reciclado.

Actividade 1:
clasificamos papeis

Na aula temos unha caixa
grande colocada nun rincén que
empregamos para depositar os

“papeis vellos”, en lugar de bo-
talos 4 papeleira. Temos nela
restos de todo tipo: revista, xor-
nal, charol, seda, plata... que lo-
go usamos para todo tipo de tra-
ballos (agas, de momento, para
o reciclado).

Nesta ocasién imolos empre-
gar para facer clasificaciéns,de
xeito que nos sentamos 6 redor
da alfombra, repartimos bande-
xas valeiras que colocamos
diante das nenas e nenos e bo-
tamos o contido da caixa no
medio da alfombra.

Tratase de que, por orde,
vaian elixindo un anaco de pa-
pel e nos expliquen as suas ca-

racteristicas: forma, cor, tama-

no, textura... As explicacions
vanse gravando nunha cinta ca-
ssette que servira logo noutro
intre, para reorganizar esta
mesma actividade.

O mais sinxelo é clasificar
pola cor e o tamano. Agas al-
gunha nena de tres anos, son
perfectamente capaces de falar
de tamanos: grande, mediano,

.pequeno, de cores, e mesmo,

dentro da mesma cor, diferen-
ciar claros e escuros.

— Uns son vermellos e outros
non. Non son todos iguais.

— Alguns azuis son iguais.

— Hai algins vermellos, pero
uns son escuros e outros claros.

A diferencia en canto 4 tex-
tura, non xurde espontanea-
mente. Nin mesmo os de catro
anos lembran con facilidade os
nomes dos papeis que se usan
de cotio.

— Un é un papel que rompe o
faceren as bolinas (papel de se-
da) e entén o outro papel peque-
no sirvenos para pegar nas fo-
llas (papel charol). E non son o
mesmo papel porque o outro ra-
cha deseguida e o outro racha
con mais forza.

Actividade 2:
a aula de papel

Buscamos agora pola aula
obxectos de papel ou que tenan
papel nalgures: pano de papel,
libro, conto, plato (pero é de
plastico), carteis, pegatina.

Non son capces de ver os ob-
xectos que tenen papel pegado:
caixas de xogos, cocina, tenda.

prancha... Cunha sinxela ‘pista -

que lles dou queda todo descu-
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berto. En cada un dos casos,
describen os distintos papeis: é
suave, brilla, de cores, pequeno,
esvara...
Actividade 3:
Somos detectives

O “profesor do laboratorio”
mandanos unhas lupas para
“investigar” os papeis. Esta é,
en realidade, unha actividade
previa ao uso do estereomicros-
copio no laboratorio. Tratase de
familiarizarnos con estes apare-
llos de aumento, anque a maio-
" ria xa os cofiecian e mesmo 0s
tifian nas sdas casas.

Observan con “detemento”
os distintos papeis clasificados
nas bandexas e logo investigan
libremente pola clase. Alguén
atopa un “bicho” e isto convirte-
se nunha boa ocasién para a-
preciar con maior claridade o
efecto das lupas. Aproveitamos
a ocasion para observar outros
insectos mais cofiecidos, nunha
enciclopedia.

2

O que mais lles “fascina” é
mirar os ollos das stias compa-
fieiras e companeiros 6 través
da lupa.

Queda claro que todo o que
se mire coa lupa, verano “méis
grande”.

Actividade 4:
Papeis reciclados

Traennos do laboratorio ou-
tra nova: tratase duns anacos de
papel un pouco raros (reciclados
no colexio). Investigamolos e,
deseguida, observan que un é
groso e o outro delgado. Tamén
cambia a cor, un é escuro e o
outro claro “un pouco amarelo”.

O miraren coas lupas, ven
con maior claridade que o mais
groso (papel feito a partires de
palla) ten uns fios delgadinos
”pegados”. Tentamos colocalos
nalgunha das bandexas de cla-
sificacién, pero é dificil: o0 madis
delgado deciden potielo cos ana-
cos de xornal e o papel de palla
na bandexa de cartolinas.

Actividade 5:
Falamos dos papeis

Xa que en todo este tempo
non xurdiu ainda o interese por
saber de onde sae e como se fai
o papel, son eu a que “ataca”
preguntandollelo. A sta proce-
dencia ou polo menos a sda
composiciéon non parece estar
clara:

— Sae da papeleria.

— Na papeleria tefien unhas
maquinas, e logo van e lle po-
fien e as maquinas comezan e
as encenden e vaise aplastando
o papel e logo despois algins
papeis covirtenos en cartén.

({Que lle temos que botar a
maquina para que faga papel?

—jAuga! : =

—jAuga e xelo!

—iE leite!

Alguén debe confundirse
coas nosas recetas de cocina.
Saben que hai varias compo-
nientes pero, de momento, des-

‘coniecen o fundamental.

Comezamos agora actividades
segue na pdaxina 67

A arbore e o paxaro

— Comigo non han poder, non me cortaran para levar-
me a esa fabrica e destrozarme.
— ;Que fdabrica? .-preguntou o seu amigo o
paxaro. :

— Esa fabrica onde nos cortan en cachi-
nos e fannos papilla para facer logo os
papeis.-dixo o carballo.

— jAsi que é asi como fan as follas onde
pintan as nenas e os nenos !.-berrou o
paxaro moi sorprendido.

— Pois st, amigo paxaro. Eses cazadores
de drbores estdn destrozando o bosque,
lévanse todas as drbores para facer os seus
papeis. A vindeira primavera xa non

‘poderads vir facer o teu nifio nas nosas
polas. Xa non haberd drbores acé. Non virdn
as bolboretas e a primavera irase porque
xa non lle gustard este sitio.
— jPero iso non pode ser ! Todo vai quedar moi triste sin
v0s, as drbores. jTemos que buscar unha solucion!
Deste xeito, o carballo novo e o paxaro, comezaron a
pensar para atopar unha solucion...

Erase unha vez un bosque no que vivian moi felices un
monton de drbores. Unhas eran irmds, outras
mamds, outras curmds...Eran unha gran
familia. Tédolos animais do bosque vivian
ali moi felices e, na primavera, sempre che-
gaban os paxaros que eran moi amigos das
drbores porque lles deixaban facer nas stas
polas os hinios. :

Tamén chegaban as bolboretas e voa-
ban ao redor delas ponéndoas moi ledas,
pois coas stas cores enchiano todo de le-
dicia. ;

Como sempre, esta era unha primavera moi
bonita e as drbores, que andaban a espertar,
enchianse de follas e algunhas botaban flor.
Todo semellaba ir mot ben, pero... de repente
chegou un paxaro que vifia voando con moita T
presa e moi asustado:

— jEscoitade! jEscoitade todos! Mirei vir para acé aos
cazadores. Son os cazadores das drbores que verien coas
stas serras e as suas machadas para levarvos.

As drbores temblaron co medo e deixaron cair algun-
has follas. A mdis valente, que era un carballo novo, dixo:




Un proxecto de creacién de cooperativas no ensino secundario

- Traballamos en cooperativa

LIMIAR

Este traballo é consecuencia dunha serie de
reflexiéns sobre o cooperativismo e a escola que
ten a sda orixe nas minas aportaciéons 6
Seminario de Formacién Cooperativa, creado en
1992 por un grupo de profesores de ensino non
universitario. Contei tamén coa axuda da
pedagoga Maria Jose Gomez Garcia, xunto coa
dos profesores do IESP de Naron en 1992.

A idea bésica era dar un golpe de temon na
organizacion das actividades extraescolares.
Elimina-lo seu caracter de provisionalidade, e

dotalas dunha estructura formal que facilite a
sia permanencia.

Simultaneamente, considerar que unha
actividade extraescolar é unha actividade de
producciéon na que un grupo de persoas elaboran
bens ou servicios. Asi, nos nosos centros
elaboramos xornais, carteis, obxectos artisticos,
e tamén ofertamos servicios que benefician 6
conxunto da comunidade escolar.

Normalmente un grupe minoritario activo
oferta 6 conxunto da comunidade escolar unha
serie de actividades ou servicios: interpretaciéns
teatrais, coidado de xardins, limpeza dos

Manuel F. Rivera
Seminario de
Formacién

Cooperativa
SGE!l. (C.IL.G))
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centros... Moitos alumnos, profesores e persoal
non docente dedicamos parte do noso tempo
libre a estas actividades. Se consideramos que
constituimos un grupo de traballo estable, que
elabora bens e/ou servicios, dimos xa o primeiro
paso para darnos conta de que estamos a
desenvolver dentro do Instituto unha actividade
econ6mica, e polo tanto ademais do proceso de
aprendizaxe lectivo, estamos os membros do
grupo embarcados noutra aventura, que
complementa e enriquece a actividade escolar.
Estdmonos constituindo en Empresa.

Unha empresa que non ten como obxectivo
bésico a obtencién do maximo beneficio, polo
tanto é unha empresa algo especial....

Unha empresa que emprega uns recursos
humanos e uns materiais, e os transforma en
bens e servicios. Pois ben, ainda que o noso
obxectivo non é a maximizacién do beneficio,
penso que debemos de esixir unha contra-
prestacion polo noso traballo.

Para isto necesitamos un equipo con ca-
pacidade para negociar a contrapartida (1) ante
o Consello Escolar do Centro, ante o Concello e
outras Administraciéns Publicas, ou ante outros
posibles clientes (2). En definitiva tratariase de
exerce-lo labor comercial que desenvolva nor-
malmente calquera empresa.

Estamos pois nunha empresa que desenrola
unha actividade productiva e unha actividade
comercial, e que a cambio da sda actividade
obtén unha contraprestaciéon (Ingresos) da
suficiente contia para cubrir gastos e obter uns
excedentes que empregaremos no finanzamento
de excursions, festas do Entroido, Nadal... ou
ben, empregarémolo na posta en marcha de
novas actividades. En calquera caso, esta
decision debe de tomarse en Asemblea co
voto favorable da maioria do grupo.

Aqui atopamonos con duas das ideas bdsicas
do traballo:

A idea de que estamos ofertando algo ttil a
sociedade implica a esixencia dunha contra-
partida. Estamos transformando a valo-
racion do noso traballo. O colectivo de
persoas que desenrola unha actividade ex-
traescolar non pide unha subvencién a fondo
perdido, porque rexeita a idea de recibir cartos a
cambio de nada. Estamos formando rapazas e
rapaces que no futuro incorporaranse a ac-
tividade econémica, nunha economia de
mercado, e polo tanto debense formar na idea de
que a cambio do seu esforzo, e o seu traballo
tefien que esixir unha contraprestacion xusta.

A outra idea esta relacionada co propio
funcionamento do grupo de traballo. Ne-
cesitamos organizarnos de xeito democratico,
porque asi funcionan os grupos de traballo
extraescolar que conecemos; porque afor-

revista

tunadamente vivimos nunha sociedade de-
mocratica, e pensamos que o mellor xeito de
asumi-los seus valores é practicdndoos no
traballo cotidn; porque temos que mellora-la
nosa capacidade de traballar en equipo, esi-
xencia social para calquera persoa que aspire a
desenvolver unha profesion cualificada.

O traballo en equipo leva unha serie de
valores que complementan e reforzan os
procesos de aprendizaxe e desenvolvemento
curricular. As/os mozas/os no grupo de traballo
formanse e desenrolan unha serie de valores e
practicas como son a solidariedade, a res-
ponsabilidade, o respecto 4s opiniéns dos
demais, respecto 4s minorias.... Este traballo
diario interioriza hébitos participativos e
democraticos

Buscamos pois unha estructura organizativa
que nos permita desenrolar unha actividade
productiva e comercial dentro do contexto
educativo. Asemade que sexa unha organizacion
democratica baseada no traballo en equipo.
Buscamos como xa dixeramos unha empresa
algo especial... e atopamos no marco da “Ley
General de Cooperativas” (3) a Cooperativa
Educacional.

Pretende ser este proxecto, pola sua es-
tructuracion e os seus contidos, a simulacién
dun auténtico proxecto empresarial moderno.
Por esa razén, unha vez establecidos os obxec-
tivos do proxecto, e antes de crea-la cooperativa,
temos que pasar por un proceso minucioso de
validacion e estudio da viabilidade.

Este punto é crucial, posto que si detectamos
a tempo que a actividade é inviable, podemos
abandonar, evitando esforzos inttiles; se do
proceso de validacién sacamos como conclusion
que o proxecto é factible, iniciaremo-lo proceso
de creacion, conecendo moito mellor o proxecto,
e sabendo cales son os seus puntos fortes e os
seus puntos febles.

Espero que este traballo sexa de utilidade
para tédolos/as companeiros/as que estan
desenrolando actividades extraescolares.

PLANIFICACION
DEFINICION DE OBXECTIVOS
ANALISE DA VIABILIDADE DO PROXECTO
CREACION DA COOPERATIVA

AVALIACION E VALORACION FINAL DO PROXECTO




TRABALLAMOS EN COOPERATIVA.
OBXECTIVOS

OBXECTIVOS XERAIS
1-Introducir ao alumno no traballo cooperativo.

2- Profundizar na aprendizaxe significativa, baseandose
na adquisicion de cofnecementos vncellados a
resolucion de problemas que se reconecen como
propios.

OBXECTIVOS ESPECIFICOS

Desenvolvemento das capacidades de co-
municacion.

1- Capacidade de integracion grupal:

* Escoitar aos demais.

* Relacionarse cos demais.

* Tolerar a persoas e puntos de vista diferentes.

2- Capacidade de comunicacion (traballo en equipo):
* Comunicarse e dar informacion .

* Organiza-las tarefas da sua responsabilidade e
compartir actividades.

* Aprender a negociar en caso de diferencias e
desenrola-la capacidade de renunciar a algo para
chegar a un acordo conxunto.

3- Aprendizaxe de técnicas de comunicacion:
* Oral: Dirixirse a un grupo e exponerlle as suas ideas.

* Escrita: Resumen das ideas mais importantes expos-
tas nas reuniéns; elaboracion de actas, instancias,
saudas...

Desenvolvemento de valores cooperativos

1- Aprender que tédalas persoas tefen dereito a
participar no proxecto, independentemente do seu
sexo, raza, crencias...

2-Comprender que a participacion nun proxecto
democratico implica:

* Igualdade de dereitos entre os/as socios/as.
* Asumir responsabilidades.

3- Entender que neste tipo de sociedades non se
perciben intereses ilimitados en base as ganancias da
Empresa.

4- Diferencia-los procedementos de reparto de
excedentes:

Sociedade cooperativa ___ Outro tipo de sociedade.
5- Potencia-lo asociacionismo.

6- Promover e espalla-lo cooperativismo na co-
munidade mediante a educacion nun espirito coo-
perativo.

Desenvolver novas formas de avaliacién, ba-
seandonos no reparto dos excedentes

Coa creacion dunha cooperativa de traballo asociado
que tefla como obxectivos econdmicos a elabora-
cién/comercializaciéon de materiais relacionados coa
educacion plastica/visual, a elaboracién/comer-
cializaciéon doutro tipo de materiais e a prestacion de
servicios comunitarios, xéranse uns excedentes.
Correspéndelle a Asemblea Xeral de Socios, decidir se
eses excedentes que se van a empregar no fi-
nanciamento de_actividades extraescolares (ex-
cursions, festas do Antroido, do Nadal...) se reparten de
xeito igualitario (tédolos socigs levan a mesma
porcentaxe do excedente liquido )Jou ben establecese
esa porcentaxe en funcion do traballo feito por cada un
deles dentro da cooperativa como establecen os
principios da A.C.I.

Esta decision da Asemblea Xeral de Socios é en
definitiva un xeito de avaliacion alternativa & que poda
face-lo profesor/a que dirixe o proxecto. Esta decision
da asemblea, pode ser vetada polo Profesor-Asesor
como establece a lexislacion (L.X.C. Artigos 146,147).

Tamén lle corresponde & Asemblea Xeral de Socios
aproba-la xestion econoémico-social da cooperativa. De
tal xeito que sera a propia Asemblea a que xulgue e
avalie tédalas actividades realizadas ao longo do
proxecto, destacando os aspectos positivos e
negativos.

Axudar a combate-lo fracaso escolar

O movemento cooperativo potencia a axuda mutua
entre os seus socios.A axuda aos companeiros/as
menos integrados na vida escolar, con problemas de
autoconfianza, motivacion...; facilita non s6 a sua
integracion, senén que potencia o desenrolo persoal e
social dos alumnos mais integrados. Esta axuda debe
coordinala e dirixila o profesor e a comunidade escolar.
Débese de responsabilizar aos socios da programacion
e execucion das actividades de apoio, de xeito que a
suUa realizacion lles devolva a confianza e lles sirva de
estimulo.

O obxectivo é facilitar ao xove menos integrado unha
experiencia que lle mostre a importancia e o valor das
suas aptitudes, devolvéndolle a motivacion para par-
ticipar plenamente na actividade escolar.

revista ﬁm




O3 SR Ak el L Ay

ANALISE DA VIABILIDADE
Definicion dos productos/servicios

Establecemos un modelo para describi-las
gammas, os productos e servicios, as tarefas a
desenrolar, os grupos de traballo que van a
organizarse arredor de cada tarefa, e os ma-
teriais necesarios na produccién. Consideramos
que:

1. Canto maéis definido e analizado sexa o
modelo mdis posibilidades teremos de realizar e
controlar o proxecto.

2. Debemos de facer unha estimacion dos

VALIDEZ DA IDEA

custes de materiais que entendemos necesarios
para a elaboracion dos productos/servicios.
Diferenciando na medida do posible entre

materiais funxibles e non funxibles.

GAMMA DE PRODUCTOS DESCRICION DOS PRODUCTOS
SERVICIOS SERVICIOS A REALIZAR
TAREFAS E GRUPOS DE MATERIAIS CUSTE
TRABALLO NECESARIOS NA ESTIMADO
PRODUCCION
GAMMA DE PRODUCTOS DESCRICION DOS PRODUCTOS
SERVICIOS SERVICIOS A REALIZAR
Desefio Grafico —Carteis
—Afiches
—Concursos de desefio
—Deseno de portadas e ilustracion
interior de libros
—Ilustracion dunha unidade didactica
dende o punto de vista do grupo de
traballo
TAREFAS E GRUPOS DE MATERIAIS CUSTE
TRABALLO NECESARIOS NA ESTIMADO
PRODUCCION
—Maquetar, esbozar ideas. —Cartolina
—Elaboracion de productos. —Pintura.
—Comercializacion. —Ceras.
B —Cristal.
—Rotuladores.

Os promotores da cooperativa unha vez
esbozado o proxecto e antes de pasar 4 posta en
marcha, deben cofiece-lo interese que esperta
dentro da comunidade escolar o proxecto
cooperativo. A tal fin é necesario que fagan un
pequeno estudio para poner de manifesto o grao
de compromiso dos futuros socios co proxecto
cooperativo. Algunhas das variables a estudiar
polos promotores serian:

Participacion

Unha vez que os promotores da cooperativa
informan do seu proxecto ao conxunto da
comunidade escolar, estimarase:

—Que porcentaxe de alumnos/as estdn
dispostos a participar no proxecto.

—Que porcentaxe de pais/nais estan dispostos
a participar no proxecto.

—Que porcentaxe de profesores/as estan
dispostos a participar no proxecto.

Asuncion dos custes de participacion
no proxecto

Unha vez que os promotores da cooperativa
cofiecen a porcentaxe de membros da co-
munidade escolar dispostos a participar na
experiencia, compre determina-lo nivel de
compromiso que estdn dispostos a asumir na
sua realizacién. Para tal fin poderemos pasar
unha pequena enquisa individual, dentro dos
colectivos de alumnos/as, profesores/as e pais.
Como exemplo podemos poner a seguinte:

Marca cunha x as aportaciéns que estds
disposto/a a facer na futura cooperativa:

1. Dedicarlle algo do meu tempo libre.

2. Asumir responsabilidades nos érganos de
goberno cooperativos.

3. Asumir responsabilidades dentro do meu
grupo de traballo. ’

4. Acepta-las posibles criticas razoadas de
alumnos/as, profesores/as, e pais na Asemblea
Xeral, ou noutros 6rganos de goberno.
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ANALISE DO MERCADO POTENCIAL
Productos

Os productos elaborados pola cooperativa
distribuiranse entre os membros da comunidade
escolar. Organizaranse a tal fin actividades
ladico-festivas nas que se invitara a tédolos
membros da comunidade escolar.

Os gastos das actividades correran a cargo da
cooperativa, e estaran considerados como gastos
de distribucion. Estes gastos, ben poden estar
subvencionados (Consello Escolar, APA,...) ben
cubriranse coa marxe bruta obtido da dis-
tribucion dos productos.

1) Estimacién da participacién na actividade.

* Grao de participacién estimado nas acti-
vidades ludico-festivas.

.

25% 50% | 75% | 100%

Pais/nais

Alumnos/as

Profesores/as

* ;Que métodos considerades mais idéneos
para lograr a participacion de tédalas co-
munidade escolar?

No referido a:
— Informacién
— Motivacién

Servicios

Os servicios ofrecidos, ben ao Consello
Escolar, ben ao Concello, consistirdan en limpeza
do exterior do centro, xardineria, ...

1. ; Os promotores e o asesor cooperativo
tenen un compromiso firme, ben do consello
escolar, ben do concello para prestar estes
servicios ?

2. ;Asignarase un contrato co consello escolar
ou ben co concello, no que se estipulen e
concreten os traballos a realizar, asi como as
datas de terminacién dos mesmos?

3. ¢ Credes que seria xusto que os clientes
dos, vosos servicios penalicen o incumprimento
do traballo tratado ou ben as demoras nos
prazos ?
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CREACION DA COOPERATIVA

A cooperativa educacional pode funcionar con
unha ou varias secciéns de actividade coor-
dinadas nun mesmo centro ou en varios centros
docentes.

O camino léxico de funcionamento seria a
creaciéon dunha cooperativa educacional nun
Instituto, con unha ou varias secciéns de
actividade.

Se seguimo-los exemplos de andlise e
viabilidade, a nosa cooperativa teria unha
seccion de desenio grafico e unha seccién de
servicios de mantemento e medio ambente.
Cada seccién estaria coordinada por unha
persoa e disporia como minimo dun grupo de
traballo.

Unha cooperativa basease nuns grandes
principios formulados pola A.C.l. (Alianza
Cooperativa Internacional ):

1. Dereito de libre adhesion ou portas abertas

Quer dicir este principio que nunha cooperativa
nunca se lle pode impedir a unha persoa a
condicion de socio por razons de sexo, raza,
sindicais, politicas ou relixiosas.

2. Control democratico. Unha persoa/ un voto.

Significa na vida diaria a igualdade de dereitos
entre os/as socios/as, e tamén asumir unha
responsabilidade no traballo conxunto de tédolos
socios. Xestion e control democraticos.

3. Os socios aportan un Capital percibindo un
interese limitado.

Namentres noutras sociedades como a So-
ciedade de Responsabilidade limitada ou a
Sociedade Anodnima os accionistas perciben uns
dividendos variables e ilimitados, que dependen
dos beneficios que obtén a sociedade, na
cooperativa, estes intereses son limitados, é dicir,
non excesivos na sta cuantia, e independentes
das perdas ou beneficios que obtén a sociedade.

4. Reparto de excedentes.

reinvestir na cooperativa para consolidala no
mercado, para medrar como empresa, ou ben po-
dense distribuir entre os socios, proporcio-
nalmente a sua actividade cooperativa.

Na cooperativa os beneficios non se reparten en
funcion do capital aportado. Senén en base a
outros criterios ( nas cooperativas de traballo
asociado en funcién do traballo feito polo socio,
noutro tipo de cooperativas en base a par-
ticipacién do socio na actividade social ).

5. Potencia-lo asociacionismo.

Como principio béasico para a defensa,
consolidacion e desenrolo das cooperativas

As persoas que forman unha cooperativa deben
de ter asumida a asociacion e axuda mutua como

PRINCIPIOS COOPERATIVOS

Os excedentes netos da cooperativa pédense

un valor positivo fundamental para a vida da sua
cooperativa.

Na sociedade actual criticase aos xoves por
manter unha actitude pasiva ante os seus
problemas, esperando que alguén lles busque
unha solucién para resolvelos, e criticase o seu
comportamento individual e a sua falta de
iniciativas asociativas para incorporarse ao mundo
do traballo.

A realidade, non a podemos explicar atribuindolle
aos xoves unha pasividade innata, ou un
individualismo innato. Estamolos educando nunha
sociedade na que prima o consumismo, e o
triunfo material individual. No ensino non se dan
experiencias de traballo asociado, de tal xeito que
cando chega o momento da sua incorporacion ao
mundo do traballo, o xove, descofiece, a
posibilidade de levar adiante unha iniciativa de
traballo asociado, por non ter participado en
ningun proxecto pedagoxico tedrico-practico
asociacionista.

6. Promocion da educacion e espallamento na
comunidade do espirito cooperativo.

O movemento cooperativo entende que estes
principios, basicos, para calquera cooperativa,
deben espallarse ao resto da comunidade, porque
van asociados a uns valores que axudan a lograr
unha sociedade cada dia mais xusta, mais
democratica, e mais participativa.

As persoas que deciden crear unha cooperativa
formanse nunha serie de valores e practicas
€omo son:

* A solidariedade co resto dos companeiros e
companeiras.

* A asuncion de responsabilidades.
* Respecto as opinions e practicas dos
companeiros e das companeiras.

* Defensa na practica cotian da igualdade de
dereitos entre companeiros/as, razas ...

* Manter actitudes activas, eliminando a
pasividade.
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GRUPOS DE TRABALLO

O grupo de traballo e unha forma de traballo .
conxunto nunhas tarefas comuns; implica unha
organizacion, procedementos de funcionamento,
distribucion de roles...

Retinense os membros do Consello Rector,
coordinadores/as, e asesor/a, co obxecto de
elaborar unhatproposta de definicién de tarefas
a desenrolar, creacion dos grupos de traballo
necesarios, e socios a integrar nos diferentes
grupos. Procurarase a maxima rotacién dos
alumnos/as socios/as polos distintos grupos de.
traballo, tendo en conta que os obxectivos
prioritarios a cubrir son educativos e non
econémicos.

Criterios a seguir
na asignacion de tarefas

1. A preferencia individual dos/as socios/as
para formar parte dos equipos de traballo.

2. No caso de coincidencia de dous ou mais
socios/as para desenrola-la mesma tarefa
optarase en funcion das sdas capacidades.

Reparto de responsabilidades
dentro do equipo de traballo

O coordinador/a encargado do grupo de
traballo pode nomear un responsable do grupo
de traballo, ou pode reparti-las responsa-
bilidades entre tédolos integrantes:

1. Se o coordinador do grupo de traballo
nomea un responsable, as comunicaciéons dentro
do grupo daranse en forma de estrela e
establecerase unha xerarquizacion.

* socio 2 socio 3

socio responsable

socio 4 socio 5

A comunicacion en estrela pode favorece-lo
rendemento do grupo, pero tamén pode oca-
sionar conflictos dentro do grupo, derivados da
xerarquizacion.

Nesta opcion, o/a coordinador/a encargado do
grupo de traballo nomeara 6 responsable do
grupo, a ser posible de xeito consensuado cos
integrantes do grupo; teranse en conta como
criterios de seleccion:

— Capacidade de liderato.

— Conecementos e capacidades técnicas para
desenrola-las tarefas.
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2- Se o coordinador do grupo de traballo:

reparte responsabilidades dentro do grupo de
traballo, as comunicaciéns daranse en forma de
circulo, e as relaciéns serdan horizontais e non
xerarquizadas.

PROCEDEMENTO DE CONSTITUCION
DA COOPERATIVA

Elaboracion de Estatutos

socio 1
socio 2
socio 3
socio 4
socio 5

A comunicacién en circulo pode ocasionar
perdas de tempo e problemas de coordinacion,
pero é mais satisfactoria a nivel relacions entre
0s membros.

Rotacion dos alumnos/as socios/as

Procurarase que tédolos alumnos/as par-
ticipen nos diferentes grupos de traballo. Para
logralo sen prexudica-la eficacia do grupo, farase
de xeito secuencial, substituindo un nimero
determinado de alumnos/as cada certo periodo
de tempo, garantindo a capacidade do grupo
para face-los seus traballos.

Papel do/a coordinador/a

A regra fundamental, dentro da autoxestion
pedagoxica, é para o docente a non intervencion,
sendn é a peticién do grupo.

Na pedagoxia tradicional, o docente trans-
mite unha mensaxe 6 grupo de alumnos/as ,
controlando e avaliando de xeito individual a
adquisicion de cofiecementos, memorizacion,
comportamentos...

Na autoxestion pedagoxica, o docente vélvese
un consultor a disposiciéon do grupo , na idea do
Movemento da pedagoxia non directiva de
que cumpri-los obxectivos propostos ocasiona
problemas dentro do grupo de traballo, e os
conecementos adquirisen con maior facilidade
cando estdan vinculados a situacions que se
captan como problemas concretos que se
recofiecen propios.

Té6dalas propostas relativas 6s grupos de
traballo debateranse entre tédolos socios e
posteriormente presentaranse para a sda
aprobacion na Asemblea Xeral.

1. Elaboracién dos Estatutos

2. Establecemento dos Organos de
Goberno

3. Elaboraciéon das Actas de acordo e
constitucion

4. Entrega das actas e solicitude de
autorizacién 6 Consello Escolar e Conse-
lleria de Educacion

5. Inscribi-la Cooperativa no Rexistro de
Cooperativas de Galicia (Conselleria de
Traballo).

A redaccion dos estatutos ten que ser
conxunta, contando coa participacién do maior
numero de participantes posible, pois son o
conxunto de normas que rexeran a vida diaria
da cooperativa.

Contidos minimos:

—Nome e clase da sociedade cooperativa:

O nome a elixir.

A clase “Cooperativa educacional” ( 1).

—Domicilio Social:

O enderezo do Instituto.

—Ambito territorial:

O Concello.

—Actividade ou actividades a desenrolar:

No caso do noso exemplo:“

Deserio grdfico “

“Servicios de mantemento e medio ambiente”

—Duracién da sociedade:

Sen prazo de finalizacion de actividades.

—Adquisicién da condicién de socio:

O/A noso/a alumno/a adquirird a con-

dicion de socio tras un periodo de tempo de

traballo na cooperativa en calquera das stas
seccions de actividade.

—Capital Social minimo de constitucion:

Simbdélico, ou repartindo o fondo de tesou-

reria da actividade en partes alicuotas en

funcién do niimero de socios

Por exemplo: Se a actividade de desefio

gradfico desenrolada o ano anterior ten un

fondo de 16.000 ptas, e participaron na

actividade 10 persoas, corresponderalle a

cada socio unha parte alicuota de 1.60Q ptas;

o capital minimo de constitucion serd de

16.000 ptas. Se non ten fondos de tesoureria,

tomaremos unha cantidade simbdélica, por

exemplo 100 ptas/socio x n° socios ‘

—Responsabilidade dos socios nas débedas
sociais:



Ningunha,a cooperativa non se poderd

endebedar con terceiros, se non é coa

autorizacion do Consello Escolar, e baixo a

stia responsabilidade.

—Requisitos para a admisién de socios:

Ser alumnos / as matriculados no centro

Pasar un periodo de proba traballando na

cooperativa.

—Normas de disciplina social:

Estableceranse por consenso entre os

promotores da cooperativa os deberes e dereitos

dos socios, asi como 0s motivos que ocasionan

a baixa obrigatoria e a expulsion (5).

—Forma de publicidade e prazo para a
convocatoria da Asemblea Xeral.

—Aportacién obrigatoria minima 6 Capital
Social:

No noso exemplo, a aportacién é o traballo

feito polo aspirante a socio nun periodo

determinado de tempo. En termos monetarios

eran de 1.600 ptas | persoa.

Establecemento dos Organos
de Goberno

| ASEMBLEA XERAL

E o 6rgano de goberno mais importante da
cooperativa. Na Asemblea xuntanse todolos
socios e socias para deliberar e toma-las
decisions que marcan o rumbo da sociedade.

Nas votaciéns da Asemblea Xeral cada socio
ou socia ten dereito a un voto. Este feito
" determina que a cooperativa sexa unha empresa
democratica. A democracia da cooperativa pode
ser real ou meramente formal:

-Se mantemos unha estructura de poder
centralizada, na que as decisiéns importantes
son tomadas por profesores/as, deixando para
os/as alumnos/as as tarefas de execucion,
estaremos nunha democracia formal; para
lograr unha democracia real teremos que
establecer dentro do grupo de traballo un clima
participativo, asumindo todos responsabilidades
e estimulando o traballo en equipo.

) CONSELLO RECTOR

E o 6rgano de Goberno encargado de executa-
las decisions tomadas na Asemblea Xeral.
Estara formado como minimo por tres socios.

Os membros do Consello Rector son elixidos
entre os socios pola Asemblea Xeral en votacién
secreta.

) INTERVENTOR/A

E elixido/a entre os socios na Asemblea
Xeral, en votacion secreta. Encargarase de
fiscalizar e controla-las contas da cooperativa.

O cargo de interventor/a é incompatible co de
membro do Consello Rector.
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ASESOR/A
Persoa do Instituto nomeada polo Consello
Escolar. Asistird ds reunions do Consello Rector
e da Asemblea Xeral con voz e sen voto, coa
facultade de veta-los acordos destes organos de
goberno . ;

Elaboracién de actas

Na cooperativa levarase un libro de actas;

neste libro recolleranse tédalas actas que faga a
cooperativa, recollendo:

— Acta de Acordo.

— Acta de constitucion.

— Actas do consello rector.

— Actas das Asembleas Xenerais.

Farase unha Acta para cada reunién do
Consello Rector, na que se recollera todo o ali
tratado, asi tamén de cada Asemblea Xeral ,
recollendo tédolos puntos da orde do dia.

, ACTA DE ACORDO
Contidos

Nomearanse os membros asistentes, que se
constitien en socios promotores da
cooperativa, figurara o profesor asesor, os
profesores/as, pais/nais, alumnos/as,
participes no proxecto.

Orde do dia:

Faranse constar entre outros os seguintes
puntos:

* Constancia do desexo de constitucion
~dunha cooperativa educacional de servicios.

* Exposicion das actividades e servicios que
serdn o obxecto-da actividade.

* Qutros temas relativos a constitucion.

* Rogos e preguntas.
ACTA DE CONSTITUCION
No centro de........ de,......: retinense os

abaixo firmantes, alumnos/as, pais/nais,
profesores/as, co fin de constituirse en
cooperativa educacional de servicios, e
desenrola-las actividades necesarias para
cumpri-los nosos obxectivos.....(*)

Orde do dia:

Faranse constar entre outros os seguintes
puntos:

1. Aprobacién do proxecto de estatutos.

2. Nomeamento da Xunta Rectora.

3. Entrega da Acta.

4. Rogos e preguntas.

1. Aprobacion do proxecto de Es-
tatutos.

Os reunidos aproban o proxecto de
Estatutos redactado polos mesmos, tal como
figura na presente Acta.

(*) Nota: Os estatutos son as normas que
gobernan a cooperativa. Non poden ser
xeneralizables a tédalas cooperativas. Pero
si deben ter uns contidos minimos. (L.X.C.
artigo 12).

— Denominacién.

— Domicilio.

— Eido no que a cooperativa desenrola a
actividade.

— Descricion das actividades a desenrolar
para o cumprimento dos seus fins.

— Duracién da sociedade.
— Responsabilidades dos socios.
— Requisitos de admision dos socios.

— Participacién minima obrigatoria do
socio.

— Normas de disciplina social.

—Publicidade e prazo para a convocatoria
da Asemblea Xeral.

— Capital Social minimo.

Outras esixencias impostas por lei.( En
especial as referidas a L.X.C. ART. 146 e 147
xa vistos ).

2. Aprobacion da Xunta Rectora.

Chegase 6 acordo de nomear unha Xunta
Rectora composta por :

-Presidente/a.
-Vicepresidente/a.
-Secretario/a.
-Conselleiros/as.

3. Entrega da Acta.

Finalmente acordase que a Asemblea de
Socios entregue no prazo de ... dias a contar
dende a data da presente Acta de Fundacién,
a mesma e os Estatutos na secretaria do
centro.

4. Rogos e preguntas

Os abaixo firmantes, alumnos/as, pais/nais,
profesores/as do centro.... adherimonos a
vontade de crea-la presente cooperativa
educacional.

Sinaturas:

Membros do Consello Rector
Profesor/a Asesor/a
Coordinadores/as

Resto dos/as socios/as
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MARCO LEGAL DO COOPERATIVISMO

Basedmonos na Lei Xeral de Cooperativas.
Artigos 146, 147

Caracteristicas e obxecto

1. Posibilitara o acceso dos xoves ao
conecemento practico das técnicas de or-
ganizacién empresarial, enmarcadas en
criterios democraticos e de solidariedade
propios da estructura cooperativa, asociard
alumnos dun ou mais centros docentes.

2. Adoptard a modalidade de servicios
directamente relacionada coa actividade de
estudio, cultural, deportiva e recreativa dos
socios. Tamén a produccién de bens para
subministro de tédolos socios. Non se
descartan novas actividades no futuro.

Funcionamento
e réxime economico

1. Os membros do consello rector elixiranse
polo periodo que marquen os estatutos,
periodo que non podera superar os dous anos,
podendo ser reelixidos.

2. Nas cooperativas educacionais, en que
conforme os seus estatutos, mais dun 30% dos
socios poidan ser menores de idade,
aplicaranse as seguintes normas:

a) Como minimo o 30% dos membros do
consello rector seran socios menores de idade.

b) Os interventores serdn socios, in-
distintamente maiores ou menores de idade.

¢) Debera designarse un asesor da coo-
perativa.

Cando, conforme os estatutos, soo poidan
ser socios da cooperativa os alumnos dun
unico centro docente, a designacién do asesor
correspondera ao consello escolar.

Se conforme 6s estatutos, poden ser socios
da cooperativa alumnos de diversos centros
docentes, os estatutos designardan e,no seu
caso regularan o 6rgano que designa 6 asesor.

d)Poderdn ser asesores, os membros do
claustro de profesores, os pais de alumnos e os
socios maiores de idade, en calquera caso, o
cargo de asesor serd incompatible con
calquera outro cargo da cooperativa.

e) O asesor designarase por un periodo de
dous anos, podendo ser reelixido indefi-
nidamente. = ’ T

f) O asesor ten dereito a asistir 4s reuniéns
da asemblea xeral e do consello rector, con voz-
e sen voto, e coa facultade de veta-los acordos
da asemblea e do consello rector, no prazo de
cinco dias dende que ten cofiecemento dos
mesmos. O veto é inmediatamente executivo,
sen prexuizo da obrigacién do asesor de ponier
en conecemento do consello escolar, ou o
6rgano que o designou si se trata dunha
cooperativa de alumnos de diversos centros, as
razéns que determinaron a sua decisién, e da
facultade do consello rector de recorrer o veto
ante o 6rgano, que resolvera.

= p—
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NOTAS

1. A contrapartida pode ser tanto en difieiro
como en especie ( dotaciéns de material,
asistencia a cursos ...); o ideal é establecer
convenios de colaboracién co Concello,
empresas...

2. Entendendo por clientes non s6 a outros
alumnos do centro, senén tamén a pais de
alumnos, empresas do contorno...

3. En Galicia ainda non podemos dispornier
dunha lei de cooperativas, como tefien vascos,
catalans, valencianos... e temos que recorrer por
tanto a esta lei estatal a espera da “ Lei de
Cooperativas de Galicia”.

4. Os comentarios 6 pe de cada punto dos
contidos minimos son a modo de orientacion; a
tal efecto tomamos 0 mesmo exemplo que no
apartado da viabilidade, e dicir, unha coope-
rativa con duias secciéns de actividade

5. Na actual lei de cooperativas e 4 espera
dunha lei de cooperativas galega, perde a
condicién de socio o alumno que deixe de estar
matriculado no centro. ;Non creedes que poden
ser interesantes as aportacions de antigos
alumnos dende a actividade laboral ou dende a
Universidade?

Esperemos que si o noso parlamento elabora
unha lei de cooperativas como xa fixeron entre
outros en Cataluna, Pais Vasco, Comunidade
Valenciana... melloremos neste e noutros
aspectos os textos legais vixentes no Estado.

BIBLIOGRAFIA

- ALUMNOS DE FORMACION PROFESIONAL
Proyectos de creacion de cooperativas.

( Campana cooperativismo y escuela ).
IPFC Generalitat Valenciana.

- ALumNOS DEL IFP Luis SUNER SANCHIS DE‘
ALcIRA. Proyecto de creacion de la coope-
rativa S.E.P.A.. IPFC Generalitat Valenciana.

- BALLESTERO Enrique. Teoria econdmlca',
de Ias cooperativas. Alianza Universidad.

- CONSELLERIA DE TRABALLO; aneiro




que chamaremos formativas,
pola sua capacidade para intro-
ducir os novos conceptos, proce-
dementos e actitudes que pre-
tendemos que as nenas e nenos
acaden.

Actividade 6:
A arbore e o paxaro

Contolles un conto (inventa-
do a propésito) no que se fala de
como estamos a acabar cos bos-
ques, debido ao emprego de ma-
deira para fabrica-lo papel.
Aproveito para levar a conversa
cara ao mal emprego e despilfa-
rro que facemos de papel.

Deseguida observa alguén
que na aula non despilfarramos
o papel (garddmolo todo, non sé
o papel), pero jé nas suas ca-
sas? A ocasion é boa para que
fagan unha “consulta caseira”
na procura de solucions a tala
das arbores.

— Que ponan unha corda na
finca.

— Que corten poucas arbores.

— Que cada un manda no seu.

As respostas non parecen
servir de moita axuda. Facemos
un descanso na conversa e apro-
veitamos para “coidar” unha
solucién 6 conto, mentres dibu-
xamos nunha folla os nosos pro-
pios bosques, que poneremos lo-
go 6 lado dos papeis clasificados.

. Actividade 7:
O laboratorio das sorpresas

Queremos agora enterarnos
de que € o que ten pegado o pa-
pel de palla, que semellan fios.
As lupas non son dabondo para
averigualo, pero no laboratorio
hai unha lupa “mais forte” que
nos pode axudar.

Subimos, pois, 6 laboratorio
para examinar o papel. Pero an-
tes o profesor déixanos observar
un insecto a través do estereo-
microscopio. Ven, efectivamen-
te, que aparece moito mais
grande que coas lupas e apré-
cianse detalles que, a simple
vista, pasan desapercibidos.

Cando observamos o papel

de palla, o que alcanzan logo a
explicar, é que ten “fideos” ou
“pallas”.

Unha vez que estamos na au-
la, amésolles as virutas que te-
mos de lixar un dominé de ma-
deira feito na aula. A algunhas
nenas e nenos de 4 anos encén-
deselles,por fin,a lucifia:

— iE madeira!

— jFideos de madeira!

Queren mirar.de novo coa
lupa. Despois debuxamos 0 noso
papel de palla.

Actividade 8:
O tinico bosque

Alguén, voluntariamente,
conta de novo a historia do bos-
que na procura de posteriores
soluciéns. Non hai. Proponemos
logo, modelar un noso con plas-
tilina: sera o que nos quede co-
mo non atopemos pronto unha
solucion.

Actividade 9:
O cartel da bruxa

En vista de que non se nos
ocurre nada, pedimos axuda ao
profesor do laboratorio (Pepe).
El préstanos un cartel que pa-
rece ter a soluciéon ao noso pro-
blema. Colocamolo na aula no
noso rincén de papeis a altura
de todo o mundo.

Nun principio obsérvano
pero non entenden ben o que
sucede. S6 un neno (catro anos)
que ten un irman maior cofiece-
dor do proceso de reciclado, co-
menta rapidamente que se esta
a facer papel reciclado. O resto
da clase non entende o que esta
a pasar.

“Lemos” a modino o cartel
despois de lles presentar a bru-
xa, e, anque a maioria s6 cone-
cen os numeros ata seis (4 anos),
imos numerando as vinetas a
medida que facemos a lectura.
Tanto en tres como en catro
anos, parecen entender ben o
proceso.

Logo entramos na conversa:

— Buscdmoslle nome &
bruxa: Bruxa Piruxa Amalia.

— Contamos os materiais
que se empregan.

— Miramos se temos eses
materiais na aula.

— Valoramos se nés somos
quen de facer 0 mesmo...

Actividade 10 :
A varina conta contos

En posteriores sesions, se-

‘rdn as nenas e nNenos quen coa

sua “varina méxica” (un apoio
para superar timideces) vaian
contando o conto ao resto da
clase. Curiosamente, a primeira
voluntaria é unha nena de tres
anos que, cunha pequena axuda
na secuenciacion, é capaz de
contar toda a historia.

Actividade 11:
A cocina da bruxa

Facemos un reconto de todo
aquelo que necesita a bruxa pa-
ra facer o “papel novo”. Nunha
folla dividida en tantos anacos
como obxectos necesarios, debu-
xan todo o que se emprega no
reciclado.

Actividade 12 :
O reciclado

Ademais dos “papeis vellos”
de que disponiemos, tridense das
casas xornais e revistas xa vis-
tos. Por orde, explican como os
trouxeron: no autobis, andan-
do, no coche de mama ou papa...
(a bruxa lévaos no carro). Apro-
veitamos para falar insistindo
na textura dos dous tipos de pa-
pel: un é suave e outro spero.
O final, traballamos dando cor
as duas primeiras paxinas do
conto.

Traemos 4 aula unha barei-
ra de plastico do laboratorio e
enchémola con auga (imitamos
4 bruxa), logo, imos facendo
anacos de papel (deixdmolos pe-
queninos) para botalos na ba-
nieira. E un b6 intre para traba-
llar os tres tamanos de papeis:
primeiro eran grandes; unha
vez feitos os nosos traballos da
aula, os sobrantes

eran
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medianos e agora, para mete-
los na bartieira, tefien que ser
pequenos.

Deixamolos a remollo ata o
dia seguinte e ponémonos a
traballar a seguinte paxina do
conto, comentandoa e dandolle
cor..
Imonos traballar ao labora-
torio e levamos a baneira da
aula para continuar o labor.
Agora é Pepe quen lies explica
0 proceso:

*Cun bote, collemos unha
cantidade de “papilla” da ba-
neira.

*Batemos coa batedora (a
bruxa faino cun cullerén, nés
temos médis modernidades)

*Vértese a papilla batida
nunha nova baneira e engade-
selle auga.

*Collemos as “bandexas-fil-
tro” e metémolas na bafeira
para retiralas con papilla na
rede.

*Pénselles un pano por riba,

damos volta e a papilla queda
“pegada” ao pano.

*Logo, para que poidan ver o
proceso con maior rapidez, pon-
selle un pano polo outro lado e
pranchase cunha prancha casei-
ra normal. (Xeralmente, como
no conto da bruxa, os panos coa
papilla pegada célganse dunha
corda para que vaian secando
sin necesidade de pranchar,
pero neste caso, precisabamos
uns resultados mais rapidos).

Xa explicado todo o proceso,
cada nena e cada neno fixo a
sua propia folla de papel reci-
clado. Como xa dixen, neste tra-
ballo contabamos coa axuda de
Pepe e, por cuestiéns de hora-
rios, realizdronse varias sesions
para que todo o mundo poidera
facer o seu papel. Por razéns
obvias, suprimimos no proceso o
paso de bater e o de pranchar.

Actividade 13:
O noso conto da bruxa

Para continuar co traballo
do conto, repartironse as distin-
tas vinetas en distintas caixas
e, nos ratos de traballo a volta
do laboratorio, ibanse collendo
as vifetas no seu orde e traba-
lldbanse. ]

A partires deste intre, as
actividades realizadas son

-valoradas como de avaliacion

(anque non sexan formuladas
con esa intencién, senén como
unha continuacién “natural” do
traballo) xa que en todas elas
entran en x0go 0s conecemen-
tos e capacidades que procura-
bamos desenrolar con este pro-
xecto.

Actividade 14:
Son protagonista dun conto

fase repasando tamén o pro-
ceso, cando alguén que tina fei-
ta xa a sua folla de papel reci-
clado, explicabanos a xeito de
conto, todo o que fixera e o que
necesitara empregar (“Erase
unha vez unha rapaza chamada
Sandra que...)

exgcad e Tec 4%

Actividade 15:
O mimo

Noutras ocasiéns, prescin-
dindo de todo apoio fisico e oral,
explicaron ( a través do mimo) o
seu traballo no laboratorio.
Neste caso, a maioria eran de
catro anos e so tres de tres anos
foron quen de dramatizar a
situacion.

Actividade 16 :
Temos solucions

Lembramos o conto do bos-
que contandoo alguén volunta-
riamente. Tratase xa de ver si
agora son capaces de dar unha
solucién ao problema da tala
indiscriminada das arbores.
Espontaneamente, unha nena e
un neno de catro anos e un
neno de tres anos, foron capaces
de explicar o que se podia facer:
gardar, como facemos na aula,
os papeis vellos para reciclalos.
De seguido, unironse a maicria
pero non coa mesma conviceion.
No que si houbo unanimidade
foi na conclusiéon de que os pa-
peis non tenen que estar tirados
polo chan, nin dentro do colexio
nin polos caminos.

Actividade 17:
Co conto a casa

Isto facialles moita ilusién,o
poder levar o conto para a sua
casa. Unha vez rematadas to-
dalas vinetas, repartimolas, or-
dedmolas tomando como re-
ferencia para nos axudar o car-
tel da bruxa, colocamoslles
unhas pastas de cartolina e, na
portada, pegamos a folla de
papel reciclado na que tinan
debuxada a bruxa piruxa
Amalia.

Actividade 18:
Ensinamos a reciclar

A derradeira sesion foi dedi-
cada 4s nais e aos pais convi-
dandoos a que asistiran. Fixose
unha folla de papel reciclado
coa participacion das nenas e
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nenos da aula,que explicaron as
nais asistentes o que se facia en
cada parte do proceso.

Ademadis de todas estas acti-
vidades, en maior ou menor me-
dida "programadas", xurdiron
algunhas outras que explico a
continuacion:

Actividade:
A evaporacion

Un dia, un neno trouxo a au-
la un conto no que o protagonis-
ta, que se ia de excursion, leva-
ba ao campo un recipiente cuns
cubos de xelo. Mentres ia xogar,
deixou o recipiente ao sol e can-
do voltou, os cubifios tinan de-
saparecido. Tinamos que inves-
tigar quen os roubara.

Alguén deu rapidamente coa
solucién, pero non todo o mundo
tina claro o que pasara. Nun
intre fun buscar uns cubifos de
xelo e, nun prato, colocamolos
na fiestra ao sol.

O longo da xornada, foron
mirando como os cubifios se
facian madis e mais pequenos e
86 ia quedando a auga. O rema-
te da segunda xornada, viron
que xa non quedaba nin a
auga. .

A maioria dos de catro ano
souberon explicar deseguida
que o culpable era o calor do sol.
As nenas e os nenos de tres
anos tamén lle botaban a culpa
ao sol pero non falaban para
nada do efecto do calor.

Ligamos a experiencia coa
fase do reciclado na que empre-
gabamos a prancha. Case todos
sabian que ao pranchar “subia
fume” do papel e que ese fume
era a auga que se evaporaba po-
lo calor da prancha.

Fixemos na aula unha tare-
fa semellante, pero s6 cun
anaco de pano. Mollamolo con
auga e tocoulle todo 0 mundo
(dende logo, estaba mollado)
despois, cunha prancha ben
quente, comecei a pranchar e
todos (ademais de oir os chispo-
rroteos) viron como “fuxia” a
auga que se convertia en fume.

Despois dun bo rato deixou

de “fuxir” a auga: jpor que?
Contestaron que o pano xa non
tina auga porque estaba seco.

O mesmo ocorria c6 papel
reciclado.

Actividade:
Somos barrendeiras
e barrendeiros

Algunhas tardes, cando o
tempo o permite, saimos ao
patio de area co noso cargamen-
to de caldeiros, botellas, vasos,
carros, carretillas... e xa ali,
adicanse a cargar, transportar,
construir...

Unha desas tardes, a alguén
se lle ocorreu recoller todos os
papeis que estaban tirados polo
chan, e, nas tres carretillas que
temos, féronos xuntando. De
volta 4 aula, valdeiramos o con-
tido na alfombra e clasificamos
0os papeis en tres monténs:
papeis reciclables, papeis em-
pregables nos nosos traballos e
papeis para a papeleira.

Actividade:
Cocinamos

En momentos de actividade
libre, tamén se lles ocorreu reci-
clar xogando na cocifia. Para iso
tinan que organizar grupos de
cinco, Xa que na cocina non po-
den xogar mais. Empregaban a
plastilina que facia as veces de
“papilla”, partiana en cachos,
botabana nas olas, removian e
pasaban aos platos que logo me-
tian no forno (igual que a bru-
Xa) para que se secase.

O proceso, neste caso, non
era parello ao real nin era com-
pleto, pero era unha versién
particular do reciclado.

Actividade:
Modelamos a bruxa Amalia

A raiz dun traballo feito so-
bre a primavera, no que unhas
nenas e uns nenos ian de ex-
cursién ao campo, coidamos que
0 noso bosque, a pesares de estar
na primavera, estaba un pouco
triste, por iso decidimos mandar

a unha panda de bruxas Amalia
para que o alegrasen.

Cada un, dentro das suas
posibilidades, modelou a sia
bruxa: unhas de colorins, outras
con chapen, vasoira, rodillo... e
logo puxéronse no bosque.

AVALIACION

a) Avaliacion da unidade.
Como xa se dixo con anteriori-
dade, 0 esquema de traballo
plantexado para o desenrolo da
unidade, era moi sinxelo e s6
orientativo. A finalidade deste
plantexamento era a facilidade
de reorganizacién e readapta-
ciéon das actividades atendendo
as necesidades de nenas e ne-
nos. Ditas actividades, anque
en certo xeito, "preconcibidas”
foron xurdindo ao longo do tra-
ballo por diferentes motivos:

— Adaptacion aos espacios

:
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— Adaptacion aos tempos e
horarios.

— Iniciativas dos nenos e
nenas.

— Necesidade de ampliacién
das actividades...

O longo do traballo, como se
pode observar, non houbo unha
diferenciacion de actividades
cara aos 3 ou aos 4 anos. Un
dos motivos foi o desconece-

"0 valor real dos logros conseguidos foi
o desenvolvemento nos nenos e nenas
dun compromiso co seu entorno”

mento total en ambas idades
sobre o proceso de reciclado.
Por outra banda, no momento
do curso en que se levou a cabo
a unidade todas as nenas e
nenos tinan acadado un desen-
rolo, na maioria dos aspectos
implicados, suficiente para que
asi se fixese.

En realidade, o unico proble-
ma con que nos atopamos, foi a
dificultade cara a expresion
oral dalgunhas nenas/os de tres
anos e mesmo algunha de catro,
a pesares de ser este un dos
aspectos mais traballados, como
xa sabemos, na Ed. Infantil ao
logo de todo o curso. E non falo
neste caso, nin de falla de voca-
bulario referido ao tema, nin de
carencias nas construcciéns...
senén que falo dunha falla de
vontade para participar activa-
mente nas conversas e contos.

Neste senso, por tanto, ha-
beria que plantexarse un novo
enfoque cara ao traballo con es-
te alumnado en cuestion.

En canto ao seguimento da
unidade, avaliativamente falan-
do, non foi preciso organizar
ningunha actividade especial
dirixida nese camino, e iso por
tres razons fundamentais:

*Q feito de traballar o cartel
da bruxa e de facer papel reci-

clado en dias, moitas veces, al-
ternos e sen precisar a axuda
mais que das sutas propias com-
paneiras e companeiros, é un
resultado mais que satisfactorio.

*A iniciativa dos nenos e
nenas a hora de organizar no-
vas actividades relacionadas co
traballo, dan proba do seu ‘do-
minio sobre o mesmo.

*A sesion dedicada a infor-
macién materna (non asistiron
pais) por parte do alumnado
con resultados mdis que positi-
vos, foi unha satisfaccién tanto
para as nais como para nods, ao
mesmo tempo que un elemento
avaliativo definitivo.

Falando do seguemento
mais en concreto, foron empre-
gados medios como as grava-
cions magnetofonicas, anota-
cions, observacion de tarefas re-
alizadas... e foron estas axudas
as que fixeron tamén que as ac-
tividades previstas fosen rea-
daptadas, ampliadas ou ben re-
xeitadas, como xa se comentou.

As gravacions feitas das con-
versas na aula non tefien senti-
do pensando s6 na aplicacién
desta unidade, sen6n que sirven
como referencia fundamental
para a continuacién do traballo
de reciclado no préximo curso,
buscando unhas implicaciéns
algo mais amplias.

Avaliacién das nenas e
nenos. Algo fundamental na
adquisicion das aprendizaxes
previstas e no desenrolo de cer-
tas capacidades, foi o caracter
marcadamente activo da apren-
dizaxe, ademais das novidades
que rodeaban todo o proceso.

A presencia do profesor “dos
rapaces maiores” foi un bo esti-
mulo para elas e eles, anque xa
o conecian dalgunha outra oca-
sibn na que fixera o papel de
sustituto na aula.

Tamén se convertiu nunha
grande motivacion, o feito de
trasladar a actividade ata o
laboratorio, non s6 por ser un
sitio fora da aula, senén por o
seu potencial de sorpresas cara
a todo 0 mundo.

Por 1ultimo, o feito de conver-

tirse en profesoras e profesores
das suas nais, foi como a “capa
de verniz” que “fixou” a apren-
dizaxe do proceso. :

Pero o valor das aprendiza-
xes realizadas non se centra
exclusivamente no proceso de
reciclado. O valor real dos logros
conseguidos referimolo 4 capaci-
dade das nenas e nenos dun
“compromiso co seu entorno”
que defino do seguinte xeito:

*Son capaces de notar a su-
ciedade no seu patio de recreo.
(recollen o lixo).

*Son capaces de empregar
axeitadamente as papeleiras.

*Son capaces de almacenar
0S papeis que serven para reci-
clar.

*Son capaces de “reempre-
gar” os papeis vellos en traba-
llos novos.

*Son capaces de facer exten-
siva esta disposicion a outros
aspectos de limpeza dentro da
sua aula.

*Por ultimo, a maioria son
capaces de contalo.

En conxunto, pois, poédese
dicir, que o desenrolo da unida-
de —anque susceptible dal-
gunhas posteriores modifica-
cions— foi satisfactorio.

De todos modos, este é un
trabailo que, como moitos, non
remata ao fin da unidade se-
nén que é un labor continuo e,
sobre todo, conxunto de todas
as idades.

R.G.A.

NOTAS

(1) Educacion infantil: Desefo
Curricular Base. Pax.31-32.

(2) Labinowitz. Introduccion a
Piaget. Ed. Interamericana.
1982.Pax.67-70.
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Unha experiencia interdisciplinar en 8° de E.X.B.

Tintes naturais

;CALES ERAN AS CORES DE MODA
NOS TEMPOS PASADOS?

Se fai séculos existisen os
grandes almacéns e publicasen
catalogos sobre a moda textil
que se ia levar na proxima tem-
pada, posiblemente non terian
un repertorio tan variado como
o actual, pero sen dubida, a sta
publicidade poderia utilizar
como reclamo afirmaciéns tan
de actualidade como “cardcter
totalmente ecoléxico”, “cores
non agresivas”, “proceso de fa-
bricacién non contaminante”...

A curiosidade sobre un
aspecto tan importante hoxe na
vida das persoas, impulsounos
a desenrolar esta experiencia
sobre os tintes.

ASPECTOS DIDACTICOS:

O obxectivo xeral é o achega-
mento por parte dos alumnos, a
conecementos que sirvan de ‘so-
porte a gran cantidade de acti-
vidades da vida diaria e que, s
veces, se nos presentan como
coutos reservados aos posuido-
res de complicados saberes. E
un dos nosos fins, polo tanto, a
desmitificacion dos saberes
cientifico-tecnoléxicos.

Destacamos o aspecto fun-
cional da aprendizaxe; as no-
cions basicas adquiridas nestas
actividades, aplicanse nas di-
versas situacions da vida diaria
e permiten entender procesos
cotians.

Por outra banda, os aspectos
sociais e histéricos do desenrolo
cientifico son tidos moi en con-
ta, xa que este desenrolo esta
condicionado pola sociedade de
cada época e, a sua vez, condi-
ciona a esta! Asi ao longo da ex-

periencia, proponense tarefas
de investigacion histérica (Dé-
cada Malva, o poder da purpu-
ra..) e comentario de textos do
mesmo tipo.

A experiencia lévase a cabo
ao longo do curso axeitandose a
variedade de materiais tintéreos
que, en gran parte, estan condi-
cionados pola estacionalidade do
ano: froitos, flores...O nicleo
fundamental desenrélase no ter-
ceiro trimestre do curso.

Os alumnos pertencen ao
octavo nivel de EXB, pero non
seria moi dificil organizar acti-
vidades deste tipo con alumnos
de menor idade. Os grupos de
traballo constan de 5-6 alum-
nos. Os materiais empregados
son de uso corrente: tarteiras,
paos, 14, plantas, algtins pro-
ductos quimicos moi usados e,

.

en xeral, inécuos e de baixo
costo.

En canto a organizacion das
actividades, hai unha serie de
puntos basicos:

a) Autonomia de cada equi-
po. Os grupos desenan activida-
des de investigacion, experi-
mentacion, etc.. sempre dentro
dun marco xeral de referencia.

b) O mestre. Ten unha labor
fundamental-tentando revelar
contradiccions, sacando a luz
concepcions erradas, suxerindo
linas de investigacion en deter-
minados momentos de cara a
conquerir os obxectivos fixados.
Polo tanto, sera un facilitador
da aprendizaxe do alumno, gra-
duando a sia intervencion se-
gundo o nivel da clase, evitando
o dirixismo pero tamén a ac-
tividade desordenada.

Pepe Alvarez

: Castro
(Nova Escola

a

C.P. Dorrén)




c) Postas en comin. Tenen
lugar en distintas fases da
experiencia e nelas se exporfien
os resultados dos distintos gru-
pos, debatense, e vanse obtendo
unha serie de conclusiéns que
sirvan de base ao “corpo tedrico”
dos cofiecementos alcanzados.

d) O informe elaborado polo
alumno. Dentro de cada equipo,
os alumnos anotan os aspectos
mais destacables das activida-
des e as conclusiéns obtidas nas
postas en comun.

A AVALIACION

Lévase a cabo ao longo da
experiencia e consta de diferen-
tes apartados:

— Control dos informes do
alumno.

— Orixinalidade e axeita-
mento das experiencias.

— Resultados obtidos no tin-
xido. :
— “Clima de traballo” no
equipo.

— Intervenciéns nas postas
en comun.

— Probas escritas sobre
alguns aspectos basicos.

¢COMO TINXIAN AS TEAS
NA ANTIGUIDADE?

Esta pregunta ou outra pa-
recida pode servir de inicio para
un debate na clase sobre os tin-
tes. As intervencions dos alum-
nos dannos pistas sobre as ideas
que tenen sobre os mesmos; hai
unhas notas que se repiten sem-
pre: necesidade de procesos
complicados, emprego de pro-
ductos quimicos non asequibles
e asimilacion entre tinte e pin-
tura. Se facemos ver que os dous
primeiros aspectos, moi ligados
6 nivel tecnoléxico dunha época,
eran dificiles de atopar fai sécu-
los, reforzamos madis ainda a
curiosidade da pregunta inicial.
Sen ter un gran aparato tecnolo-
xico como na actualidade jcémo
se arranxaban para tinxir os
seus vestidos?

0S CLASICOS DIN QUE...

O mestre propén un texto his-
torico no que se fale dos tintes pa-
ra que os alumnos fagan un co-
mentario (o historiador Plinio, a
mesma Biblia, Xulio César no Co-

X per’enCcias

mentario das Guerras da Galias,
son fontes de textos axeitados).
Os distintos equipos fan logo
tarefas de recollida de informa-
cién: na bibliografia que se lles
facilita buscaréan aspectos histori-
cos e procedementos tecnoléxicos
empregados. As preguntas a
xente maior aportan pouca infor-
macién xa que os conocementos
que perviven na actualidade soen
limitarse a tincion dos vestidos
de loite con tintes artificiais.

CLAREXANDO IDEAS

Con toda a informacién obtida
polos equipos, faise unha posta
en comun na que se sintetizan
tédalas informaciéns recollidas
nun esquema xeral de referencia.

O mestre insiste no caracter
referencial, orientativo, do es-
quema, por tanto, na conve-
niencia de introducir no mesmo
as modificacions que cada equi-
po coide convenientes. Estas
modificaciéns deben ser anota-
das coidadosamente para des-
pois estudiar os resultados das
mesmas. O esquema tipo pode
ser o seguinte:

PREPARACION DA LA EXTRACCION DOS TINTES

— Lavado en auga quente.
— Uso de mordente.

— Partir as plantas en cachos.
— Ferver en auga.
— Coar o liquido.

TINXIDO

— Sumerxir Ial la no tinte.

— Ferver lentamente.

— As veces, usar mordente final.
— Deixar enfriar.

l

ACLARADO

— Lavar con auga abondante.
— Secar a sombra.
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MANS AO TINTE analizanse as diferencias. Esta UN MUNDO DE CORES.

Os alumnos aportan a mate-
ria prima, a l4, pode estar xa
fiada ou, o que é mais corrente,
estar tal como sae da rapa dal-
gunha ovella ou mesmo tirada
dalgin colchén. Lavamola moi
ben cun deterxente neutro para
tirarlle a graxa. Non se utilizan
outras fibras xa que os procesos
de tincion son mais complexos e
pouco axeitados para facer na
escola; a 14, a mais de ser abon-
dante, préstase moi ben pra o
tinguido. -

Ao longo das investigaciéns
bibliograficas xa apareceron
algunhas plantas tintéreas e o
mestre pode suxerir algunhas
elixindo para estas primeiras
experiencias, materiais de
resultados seguros (cascas de
cebola, flores de xesta, herba
carmin caléndulas...)

Unha actividade moi intere-
sante é o tinxido sen mordente
utilizando liquenes (tamén
casca de noz ou bugallos). Debe
facerse en pequena cantidade
para evita-la destruccién destas
especies de crecemento moi
lento. Pode aproveitarse a oca-
sién para elaborar unhas nor-
mas de respecto 4 natureza de
- maneira que as actividades
escolares non propicien unha
desfeita de certas especies.

A preparacion dos tecidos
con mordentes reméntase 4
noite dos tempos: auga salgada,
cal, mexo fermentado, borralla,
etc.. pero o mais utilizado ao
longo dos séculos é unha mestu-
ra de alumbre e crémor tartaro
( 25g + 5g por 100g de 14). P6-
dese preguntar aos avos se,
antigamente vinan comprar o
“sarro” ou “rasuras” dos bocois e
para que o usaban.

O mestre explica a funcién
dos mordentes: substancias que
forman un composto insoluble
entre tinte e ion metalico.

COMPARAMOS RESULTADOS

Os distintos equipos mos-
tran os resultados obtidos e

é ocasion para que o mestre
suscite o debate sobre certos
aspectos: jsempre obtemos as
mesmas cores que as das plan-
tas utilizadas? ;As flores de
cores moi vivas son sempre bos

tintes? ;Unhas cores eliminan

completamente as anteriores?
Os alumnos veran as contra-
dicciéns entre a idea inicial de
tinte-pintura e os resultados
que obtiveron. Pretendemos
que adquiran o concepto de tin-
xido como reaccién quimica
entre unha proteina ( a 14) e os
tintes.

BUSCANDO AO REDOR NOSO

Dedicamos duas ou tres se-
sions ao exame de guias de cam-
po e outros libros sobre vexetais,
para confeccionar unha lista das
especies tintéreas conecidas e a

sua posible existencia na nosa -
-zona. ;/Qué indica a verba “tinc-

toria” que aparece nalgins no-
mes cientificos? Os alumnos lo-
calizaran algunhas destas plan-
tas e, mediante unha saida de
campo recolleranse para reali-
zar un herbario das plantas tin-
téreas da parroquia. Tamén se
probaran outras plantas, espe-

_cialmente as que manchan os

dedos. A determinacion de cer-
tas especies presenta algunhas
dificultades solucionables me-
diante as fotografias e debuxos
das guias e a axuda do mestre.

Cada folla do herbario leva-
ra unha ficha na que, ademais
os datos da especie, aparezan
mostras das cores que se obte-
fien con ela. Sera a base dunha
desexable exposicién escolar
sobre o tema.

Unha lista non exhaustiva
das topadas en Dorrén (Sanxen-
x0) e arredores: carballo, silvas,
fentos, sabugueiro, brizo, no-
gueira, cartamo, xacinto, cebo-
la, millo, xesta, pampullos, espi-
no, cenoiras, hedra, lirio, trebo,
mapoula, estrugas, castifieiro,
ameneiro, malva, fiuncho, e
moitas ducias mais.

Dedicase un nimero de se-
sions axeitado as especies reco-
llidas para facer actividades de
tinguido. Insistese na necesida-
de de ter unha ficha rexistro pa-
ra cada especie e na que se ano-
tan cuidadosamente os datos. Os
grupos experimentan con distin-
tos mordentes, maior ou menor
concentracion, tempo de tinxido
mais ou menos longo, engadido

~de certas substancias ou mor-

dentes ao remate da tincion...

As mostras obtidas sométen-
se a probas de resistencia a luz
e ao lavado: Cobrese a metade
de cada mostra con algo opaco e
ponse nunha zona soleada
durante unha ou ddas semanas
comprobando a solidez da cor.
Ponse a metade da mostra en
auga quente e deterxente du-
rante media hora e remdévese
varias veces; logo acarase , déi-
xXase secar e comparase coa
outra metade.

UTILIDADES CASEIRAS

En 8° de EXB ou cursos
superiores, podemos. experi-
mentar, co ‘PH dos:liquidos.
;Son iguais as cores obtidas da
mesma planta nun medio acido
que nun basico? ;Varian da
mesma maneira con todas?
Experimentamos engadindo
unhas pingas de limon ou vina-
gre, amoniaco, algunha lentelli-
na de sosa ou lexia... jPor qué,
nas casas, se acostuma engadir
vinagre no aclarado final dal-
gunhas prendas?

Cando utilizamos liquenes,
algins deles que son grisentos
ou azulados tinxen de vermello
(A que é debido? ;Qué ocorre
se raspamos a sua superficie e
lle engadimos unha pinga de
lexia? De seguro que, no labora-

. torio do colexio hai indicadores

de PH ;como se obtenen?

Cada equipo extrae as co-
rantes dunha planta axeitada,
filtraos e confecciona un indica-
dor de PH.

"Unha
actividade
moi
inferesante
e o finxido,
empregando
 elementos

naturais”
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"A experiencia
sirve para
integrar
conecementos

de diversas
disciplinas"
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Pero non rematan aqui os
usos dos extractos; podemos
preparar con eles distintas pin-
turas misturandoos con “maize-
na, cola de empapelar ou mes-
mo deterxente en pé. ;Como se
fabricaba a tinta fai séculos?
;Cémo se tinxen as prepara-
cions microscopicas? Nos equi-
pos sempre xurden outras ini-
ciativas sobre aplicaciéns prac-
ticas dos extractos. Non estaria
de mais unha pequena pescuda
sobre as corantes alimentarias,
naturais ou sintéticas.

¢ONDE ESTAN AS CORES?

Cando tinximos con plantas,
de seguro que se plantexa a

_ pregunta que encabeza este epi-

grafe, é o momento de plante-
xarnos unha labor de localiza-
ciGn para atopar os almacéns
nos que se gardan as cores: cun
microscopio observamos cromo-

plastos nos pétalos dalgunhas

plantas. jPara que fervemos en
auga as plantas?

RENOVARSE OU ; MORRER?

O mestre propon unha tare-
fa de investigacion historica: ja

qué se chama a Década Malva?
Biscase informacion en enciclo-
pedias e outros libros. A histo-
ria do descubrimento do primei-
ro tinte sintético, na segunda
metade do século pasado, pode
utilizarse como base para
comentar as repercusions eco-
noémico-sociais e de todo tipo
que ten o progreso cientifico-
tecnoloxico (ruina dos cultivado-
res de rubia tinctorum, libera-
cion de terras para produccion
de alimentos...)

O mestre propén a utiliza-
cion dun tinte sintético. Sé-
guense as instruccions do pros-
pecto e analizanse os resultados.
;Cales son as ventaxas respecto
aos naturais ? jE os incon-
venientes?

CONCLUSION

Esta experiencia non presen-
ta dificultades de ningtn tipo
para levala a cabo xa que non
require conecementos especiais
e ten un coste moi baixo. Serve
como nucleo integrador dunha
grande diversidade de mate-
riais: botanica, quimica, histo-
ria, tecnoloxia...e de procede-
mentos: filtracién, medidas,
indicadores... dun xeito atracti-

vo para os alumnos e os mesmos
os mestres. Ao cabo da mesma
xa temos unha certa idea das
cores que se levaban e como se
conquerian nos tempo de...

P.A.C.
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Un exercicio de ecoloxismo cultural para
a recuperacion dun senlleiro costume galego.

As caveiras
de cabaza
na aula

Rafael Lopez Loureiro

Mestre de primaria no C.P. Somozas

Al UNS cinco anos
puiden observar co-
mo unha profesora
canadiana, que da
clases particulares
de inglés no meu
pobo —Cedeira—, in-
cluia nas sias aulas de lingua e
cultura inglesa unha celebracién
da, hoxe en dia, moi americana
festa de Halloxeen: disfraces de
bruxas, esqueletes e... jcabazas
talladas cal caveiras!

Este feito provocoume inme-
diatamente duas reflexions. A
primeira, unha lembranza nos-
talxica da mina infancia, rural e
galaica, na que os nenos do ruei-
ro esculpiamos ledamente facia-
nas cadavéricas nas cortezas das
cabazas (melons deciamoslles
nos), e a segunda a comprension
dunha realidade paradoxica,
metafora cruel da cultura gale-
ga: os nenos galegos estaban, xa,
a recibir como unha aportacion
cutural allea (;colonizadora?) o
que non era mais —nin menos—
que un componente antropoléxi-
co da sua propia cultura, alicer-
ce da esa ritualidade tradicional
fondamente enraizado co culto
6s mortos e con presencia en
case a totalidade da xeografia
rural galega ata non hai mais de
trinta anos.

Procurei entén atopa-la
maior cantidade posible de infor-
macién escrita sobre o tallado

[l»’astto
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. cabazas 'na

tradicional das cabazas para
descubrir (;podo enfatizar
dicindo que desolado?) que nin-
‘gun dos tan xustamente afama-
dos etnégrafos galegos se tina
adicado a estudiar ou publicar
—nin sequera nun pequeno arti-
culo ou referencia lateral, pesia
a existir bibliotecas enteiras
tratando o tema da morte en
Galicia— algo sobre as caveiras
de cabaza. Esquecemento que
resulta misterioso se pensamos
que moitos deles tiveron que
facelas ou velas facer, e que s6
se pode explicar apelando a
unha insuficiente investigacion
de quen firma estas lifias.

Co escaso corpo tedrico que
puiden reunir, baseado sobre
todo en traballos ingleses,
irlandeses e estudios xerais
galegos axudado coas minas
- experiencias infantis e un pe-
queno traballo de campo, arga-
llouse unha unidade didactica
que queria te-las pretensions de
facer dende a escola un exerci-

cio de ecoloxismo cultural (con- .

queri-la supervivencia dun dos
mais fermosos e significativos
costumes galegos, hoxe esmor-
ecente) e aportar o proceso de
Reforma Educativa un elemen-
to novidoso, enriquecedor do
curriculum para unha maior
galeguizacion do ensino.

No C.P. “Somozas” (13 pro-
fesores, rural e 95% de nenos
galego-falantes) puidemos leva-
la a practica por primeira vez
no curso 91-92.

A idea matriz era a seguin-
te: aproveitando que o Magosto
e as Cabazas probablemente
tenen unha orixe comun —a
antiga festividade céltica de
Samain do 1 de novembro, pos-
" teriormente cristianizada
en Santos e Defuntos—
inclui-lo tallado de

B -/ Colcicon o

e x-poenri € nec

data, xa incluida no curricu-
lum, do Magosto para asi com-
pletar a este de contido e 6
tempo non sobrecargar o calen-
dario escolar de “dias de cele-
braciéns”.

A organizacion do traballo
nese dia xirou a carén da es-
tructura tipica da xornada par-
tida. As primeiras horas da
mand ocupdronse nunha expli-
cacion, axeitada 6s niveis, do
contido histérico e antropoloxi-
co da tradiciéon para continuar
coa realizacion das caveiras nas
aulas, xa individualmente, xa
por grupos, 6 tempo que confec-
cionabamo-los adornos necesa-
rios para o lucimento da oca-
sion (mébiles, colgantes, estan-
dartes, murais,...) Deixar ano-
tado aqui que no noso colexio

grande tamafo e post
unha cortiza dura que
garda unha carne polpo-
sa na que se sostenen
ducias de sementes cha-
madas pebidas.

(rural como xa se dixo) non ato-
pamos problemas para encon-
trar cabazas. A cooperacién dos
pais, leda e entusiasta, foi neste
senso decisiva.

Logo do recreo —neste dia
para moitos nenos trocouse
nunha insensible continuacion
do traballo— recollémo-las
caveiras xa talladas e expuxé-
molas polas ventds e pasillos, 6
tempo que decoramo-lo colexio
cos atavios realizados anterior-
mente. O departamento de
Plastica era o encargado de
coordena-las actividades. Apro-
veitamo-la aula de Educacion
Infantil, que ofrecia mais posi-
bilidades de escurecemento,
para facer unha exposicion das
cabezas mais “enrolladas” coas
velas prendidas e escintelando
na escuridade da aula. Verda-
deiramente preciosa, probade.

As horas da tarde, sinaladas
de portas abertas para pais,
familiares e vecinos, adicamo-
las a realizacién de xogos popu-
lares: zancos, billarda, tiro da
corda... Os pais e visitantes,
cando non miraban para os
xogos entretifianse en visita-la
exposicién e admira-los traba-
llos escolares. Nin que decir ten
que remtamo-la xornada co-
mendo nas castanas e bebendo
no leite en grata irmandade de
toda a comunidade educativa.
Veleiqui un magosto escolar
como dios manda.

A experiencia do noso cole-
Xi0 seguinse con interés por
varios outros da bisbarra (C.P.
A Barqueira, C.P. A Gandara-
Naron, C.E.P.R.A. “Valdovino”,
€.P. “Maninos”) e logo de

publicacién da nosa experien-
cia baixo forma de
unidade didactica
pola Asociacién para a
Renovacion Pedagéxica
“Martin



Sarmiento” moitos outros de Galicia
sumaronse a experiencia, constituindo
asi dende a Escola Publica Bésica un
espello didactico no que devolver a
Galicia a imaxe revitalizada dun
esmorrente costume da sia tradicion
cultural que é fio conductor con un
pasado historico, milenario 6 tempo
que lanterna iluminadora das orixes
do quizais mais sobreanceado rasgo
antropoloxico galego: o culto 4 morte.

RIE:
ESTANDARTE DE SAMAIN
Material

N
e 1 cartolina : @j
* 1 listdbn de madeira
* Cores ‘ DA e
» Tesouras
* Pegamento Dobramos a cartolina e Coreamos

debuxamos duas cabazas -

» Papel de seda iguais e simétricas respecto

da lifia de dobrado.

y

Pegamos unha coa outra e . Adornamos con fitas de papel
Recortamos ambalas diuas | metemos o listén que sera de seda
cabazas pegado ou grapado.
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Peliquin Perez.
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Pedagéxica de
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Instrumentos diversos
para a avaliacion

POR QUE SON NECESARIO$
INSTRUMENTOS DE AVALIACION

Ante a implantacién da
reforma educativa, unha das
cuestions que preocupa 6 profe-
sorado é o novo enfoque da
avaliacién, esta deixa de ser
unha recopilaciéon de notas
baseada en probas memoristi-
cas a maior parte das veces, e
pasa a ser un elemento funda-
mental para guia-lo proceso de
ensino aprendizaxe, e 6 traver-
so da informacion que se obtén
por medio da avaliaciéon, poder
asi reconduci-la intervencion
educativa.

O Real Decreto do curriculo
no artigo 10°, apartado 3 di:

“Os profesores avaliardn
tanto as aprendizaxes dos/as
alumnos/as como 0s procesos
de ensino e a sta propia prdcti-
ca docente...”

Outra cuestion importante
sera a eleccion de materiais,
libros de texto, dunha area ou
materia correspondente, que
deberan responder 6s proxectos
curriculares de centro e area, e
antes de tomar decisiéns debe-
ran ser meditadas e estudia-
dias con serenidade as distin-
tas opcions, e o por que dunha
determinada eleccion, xa que
eses materiais habera de man-
telos durante catro cursos nos
ciclos para os que se elixiron,
salvo autorizacién previa para
o cambio dos mesmos, polo

tanto deberan responder 6s
obxectivos de centro, ciclo e
area reflectidos no proxecto
curricular do mesmo.

Por todo isto é importante
que o profesorado conte con
instrumentos diversos para
poder levar a cabo unha avalia-
ciéon que cumpra realmente a
finalidade que con ela se pre-
tende alcanzar.

Asi a continuacion, presen-
to os instrumentos de avalia-
cién que se enumeran:

1. Valoracién de materiais.

2. Ficha de observacion.

3. Modelo para a avaliacién

do proceso de ensino.

4. Avalialcion do/a profe-

sor/a.

5. O diario de clase.

MANUEL SENDON

[revis?o
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1. FORMATO:

NADA

PoOuUCO

ALGO BASTANTE | MOITO

1.1. Imaxes relacionadas co texto
1.2. Informacion clave resaltada.

1.3. llustracions de calidade e agradables. -

1.4. Simbolos axeitados ¢ nivel dos/as alumnos/as.

2. ORGANIZACION DO CONTIDO:

2.1. Unidades interdisciplinares

2.2. Unidades tematicas

2.3. Permite conectar con aprendizaxes de fora da escola

2.4. Introduce recursos do contorno inmediato

3. SELECCION DE CONTIDOS:

3.1. Aparecen temas transversais

3.2. Ten orientacion non sexista

3.3. Estaaberto a dife(entes culturas

4. TIPO DE CONTIDOS:

4.1. Contidos conceptuais.

4.2. Contidos procedimentais.

4.3. Contidos actitudinais.

5. PROCEDENCIA DA INFORMACION:

5.1. Contido con valor cientifico.

5.2. Inclie ambitos de saber popular, tradicional.

5.3. Hai diversidade nos textos seleccionados.

6. TAREFAS ORGANIZATIVAS:

6.1. Suxire agrupamentos flexibles de alumnos/as.

6.2. Require 0 uso de recursos non especificos do nivel e contido que se tate.

6.3. Preséntase fundamentalmente para o trabalo individual.

7. MODELO DE APRENDIZAXE DO ESTUDIANTE:

7.1. Provoca este material a necesidade de buscar fontes de informacion fora do metarial.

7.2. Desperta no alumno intereses que van mais ala das tarefas propostas.

7.3. Permite opcionalidade no tratamento cultural.

7.4. Suxire estratexias de aprendizaxe adecuadas 0 nivel dos/as alumnos/as 0s que se dirixe.

8. PROPOSTAS DE AVALIACION:

8.1. Probas de autoavaliacion.

| 8.2. Observacion sistematica
| 8.3. Cadernos de traballo.

8.4. Diarios.

I ivas.
8.6. Avaliacion de capacidades.

9. GRAO DE AUTONOMIA PROFESIONAL DO/A PROFESOR/A:

| 9.1. O material contén guia didactica para o/a profesor/a.

9.2. Guia didactica con programacion completa.

9.3. Favorécese a introduccion de novas ideas no material.

9.4 Suxire ideas ou tarefas non dependentes do propio material.

9.5. Pidese expresamente a opinion do/a profesor/a sobre o material.

9.6. O material anticipa as dificultades posibles da stia posta en practica.

)




ALUMNO/A:

VALORACION

NADA POUCO ALGO BASTANTE MOITO

1. LINGUA ORAL E ESCRITA

A. COMPRENSIOn

— Interpreta correctamente 0s signiﬁpados en contextos e situacions variadas

— Reconece as distintas posturas adoptadas nun debate, conversa...

B. EXPRESION

— Usa un vocabulario preciso

— Ten riqueza léxica.

-— Ten estructuracion sintéctica correcta.

- Entoa adecuadamente e con vocalizacion correcta.

= iva.

— Argumenta con precision.

— E consciente no uso da lingua segundo o nivel de lingua en cada caso.

| —E creativo/a, orixinal
— Punttia correctamente.

— Acent(a e escribe con ortografia correcta.

2. ACTITUDES -

A. LINGUISTICAS

— Aprécianse contradiccions de cara o uso ou aprendizaxe da lingua galega.

— Procede dum medio castelan falante con actitudes negativas cara o galego.

— Non presenta prexuizos sobre a lingua.

B. DE CARA O GRUPO

— E conflictivo/a nos grupos de traballo.

_—E participativo/a

= d 0 grupo

- E desexado/a.

3. TECNICAS DE TRABALLO

—Leva ¢ dia 0 seu caderno de clase.

— E ordenado/a nos seus traballos e realizaos con boa presentacion.

— E responsable e presenta os traballos no prazo sinalado.

— Sabe respecta- -lo turno de palabra.

refl iz in ions.

- Ten técnicas de traballo e de estudio adquiridas.
— Gustalle ler. ;

ALLAL LINDA: (1979): Estrategias de evaluacion formativa: concepciones
psicopedagégicas y modalidades de aplicacion. Infancia y aprendizaje, 11, pp.4-22
Setembro, 1980)

LVAREZ FERNANDEZ, M. (1992): El libro de texto como punto de partida para la
elaboracion del PCC. Aula de Innovacion Educativa, 9, pp. 45-49. -
COLECTIVO (1990): La evaluacién en la etapa 12-16. Cuadernos de Pedagogia, 181,

.56-58.

%pARRETA N. e CAREAGA, P.(1987): Modelos maswllno y femenino en los textos
E.G.B. Madrid. Ministerio de Cultura. Instituto de la Mujer.
GIMENO SACRISTAN, J. (1989): El curriculum: una reflexion sobre la préctica. Morata.

Madrid.
GIMENO SACRISTAN, J. (1991): Los materiales y la ensefianza. Cuadernos de
pedagogia, 194, pp. 10-15.

LOPEZ C,, NOGUEROL, A. e VILARRUBIAS P. (1990): Evaluacion y calificacion.
Cuadernos de Peda ogia, 181, pp. 50
MARCHESI, A e MORTI E. (1991) Lo que dice el MEC sobre materiales. Cuadernos -

de Pedagogia, 194, pp. 46-48.
MARTINE BONAFE J. (1992): Cémo analizar los materiales. Cuadernos de
Pedagogia, 203, pp. 14-18.

MARTINEZ BON FE J. (1992): Siete cuestiones y una propuesta. Cuadernos de
Pedagogia, 203, pp. 813,

SANTOS GUERRA M.A. (1988) Patologia general de la Evaluacién educativa.
Infanc:ayaprendlzaje 41, pp. 143-158.

SANTOS GUERRA, M. A. (1991): Como evaluar los materiales. Cuadernos de
Pedagogia, 194, pp. 29-31.
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Pero antes de pasar 6s ins-
trumentos gustariame clarifi-
car algunhas cuestions.

1. VALORACION DE MATERIAIS

E moi importante o papel
que xogan os materiais curri-
culares no proceso da reforma,
é mais as veces determinados
materiais marcan unha lina
educativa, de ai a importancia
que ten unha eleccién de mate-
riais meditada, pensada, con-
sensuada, que responda 6s
obxectivos educativos que se
propon o centro.

Ademais agora mesmo que
se esta a elaborar nos centros
educativos o Proxecto Curri-
cular de Centro, unha das for-
mas de traballar é partindo dos
libros e materiais que se van
utilizar no centro, ou mesmo
que se estan a utilizar (Alvarez
Fernandez, M. 1992).

Por outra parte penso que o
instrumento de valoracion de
materiais que se propon pode
ser util como punto de partida
para a reflexion conxunta e o
traballo en grupo.

2. FICHA DE OBSERVACION

A ficha de observacion que
se propon esta pensada espe-
cialmente para o profesorado
de Lingua Galega e Literatura,
pero non cabe dubida que moi-
tos dos aspectos que aqui se
recollen son perfectamente
validos para calquera outra
materia e incluso facilmente
adaptables. Asi mesmo segun-
do as suas neesidades, cada
profesor/a podera adaptar cada
un destes instrumentos para
unha maior efectividade dos
mesmos, a situaciéon concreta
da sta aula e materia.

Con este tipo de instrumen-
tos podemos recoller abundan-
te informacion dos nosos/as
alumnos/as e avaliar asi conti-
dos actitudinais que tanto nos
preocupan € que non podemos

esquecer, tanto a sda planifica-
cién como a avaliacion dos
mesmos.

3. MODELO PARA A AVALIACION
DO PROCESO DE ENSINO

Unha das finalidades de
avaliacion é informar 6 profe-
sorado sobre a eficacia dos
métodos que emprega, mate-
riais que usa, comprobar se as
suas explicacions son entendi-
das, contar coas opiniéns do
alumnado... Todo isto vaille
aportar datos, informacién
para reconduci-lo proceso, se
fora preciso, ou ben continuar
na lina que esta a seguir. De ai
a proposta deste instrumentos
de avaliacion do proceso de
ensino.

4. A AVALIACION DO/A
PROFESOR/A

Este instrumento aportara
6 profesor/a datos da percep-
cion que os/as alumnos/as te-
nen da sua practica docente, a
vez que favorecera a confianza
e facilitara a interaccion co
alumnado no sentido de que
non se sente temor por ser ava-
liado. Os/as alumnos/as poden
opinar, explicita-lo seu sentir,
as suas inquedanzas. Non se
avalian tan s6 os/as alum-

nos/as, senén todo aquilo que
envolve o proceso de ensino-
aprendizaxe, unha peza moi
importante deste proceso é o/a
profesor/a.

5. 0 DIARIO DE CLASE

A través dos diarios de
clase obtemos un reflexo claro
dos acontecementos que suce-
den na aula, desde a perspecti-
va do alumnado, factor moi
importante. Aqui propono un
esquema con algunhas suxe-
rencias sobre o que pode inte-
resar reflectir, do ocorrido na
aula.

A parte do diario de clase
que cada dia pode facer un/ha

alumno/a distinto/a segundo se
chege a pactar, é mo intere-
sante que cada un/ha dos /as
alumnos/as faga o seu diario
persoal, e incluso contrasta-las
reflexions individuais que os/as
alumnos/as fan nos seus dia-
rios coas reflectidas no diario
de clase polo/a seu/stia compa-
neiro/a, podendo aprender asi
dos distintos estilos de apren-
dizaxe que 4 través dos diarios
se ponen de manifesto.

O diario resulta un instru-
mento de ensino-aprendizaxe
moi util, favorece a reflexion
do/a alumno/a sobre a aprendi-
zaxe e facilita 6 profesorado o
conecemento do alumnado e do
proceso de ensino aprendizaxe.

revista



1. Os contidos resultanche: 4. ;Como cres que aprendes mellor?
(1 Moi dificiles (1 Faciles - : (1 Cando explica o/a (1 Cando traballas en grupo.
(1 Dificiles (1 Comprensibles profesor/a.
[ Aburridos [ Interesantes ; (1 Estudiando ti sé/a (3 Outros. (Explica cales).
; (1 Cando fas traballos
2. ¢ As actividades que realizas res(ltanche interesantes? individuais.
1 Nada (1 Algo 5. ¢ Aprendes cando fas avaliacions ou autoavalicions?
(1 Moi pouco (1 Bastante
12 Pouco (J Moito (1 Nada 1 Algo
(1 Moi pouco * (1 Bastante
3. ¢Que che parecen os materiais? {1 Pouco [ Moito
- 6. ¢ Entende-las explicacions do/a profesor/a?:
{1 Dificiles (1 Comprensibles. v
{1 Aburridos (1 Agradables. [ Nunca
(1 Inaxeitados (J Axustados [ As veces
(1 Escasos {1 Abundantes 2 Sempre

7 ¢Que ideas aportarias para mellora-la t(ia aprendizaxe?

Marca o recadro correspondente segundo a tiia valoracion. Podes utilizar este simbolo v .
VALORACION | NADA | POUCO | ALGO | BASTANTE | MOITO

1. O/A profesor/a trata de que o entendan todolos/as alumnos/as.

2. O/a profesor/a fai que os/as alumnos/as mais timidos traten de participar nas actividades orais.

3. Cando os/as alumnos/as cometen erros o/a profesor/a corrixe, axudando 6s/as alumnos/as,
sen encomodarse.

4. A asignatura resulta agradable coas actividades que o/a profesor/a propén.

5. Cando pregunta faino de modo que participe 0 maior numero de alumnos/as,
non esta pendiente soamente duns/dunhas cantos/as.

6. Axuda 6s/as alumnos/as que tefien mais dificultades.

7. As explicacions do/a profesor/a enténdese faciimente.

8. Atende as suxerencias dos/as alumnos/as.

9. Negocia cos/as alumnos/as distintas formas de desenvolve-lo traballo na clase.

10. Coa stia forma de ensinar apréndese mellor para traballar noutras areas e estudiar mellor.

Data; sec=cs e s sraseneaaaes
1. - ¢ Que fixemos hoxe? 3.~ ¢Que me resultou mais dificil? ; Por que?
2. - ¢Que aprendin? : 4. ;Como tratei ou tratarei de resolve-las dificultades que encontrei?

5. — Algunha experiencia, vivencia de especial importancia para min.




o manual “Historia de

Galicia” (nimero doble 1-
2) queremos sublifiar os nicleos
que nos parecen mdis significativos no
pasado do pobo galego. Contou co
entusiasmo de todos nos porque nel
tratamos de rescatar a
historica” da nosa nacion; imprescindibel
tanto para calquer proxecto colectivo
como para unha convivencia en
liberdade. E quixermos comunicar este
entusiasmo aos lectores por que s6 asi
poderemos librarnos das manipulacions
que ocultaron a verdadeira situacion de
Galicia e os acontecementos mdis
significativos do noso fluir historico.
Precisamos liberarnos dunha historia
Imposta e conecer a propia.

s 19 volumes seguintes atéfiense a

unha maior aportacion de datos
sobre periodos e temas concretos. Cun
nimero de autores numeroso e plural,

agardamos que o producto final combine

unidade e pluralidade de interpretacion.

Historia de Galicia.

EDICIONS
ANOSATERRA

‘memoria

DESCONTO

A MEIO DESTE .

|k
3® edicion / 10.000 exemplares.

2* edicion / 6.000 exemplares.
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contemporanea, dc¢ Xoin Carmona. 12.- Lingua e Historia, de Santiago Estchan. 13.- Prensa e outros medios de
comunicacion, de¢ G. Luca de Tena. 16.- O Agrarismo, de [Henrigue Tervés. 18.- O nacionalismo, de Xusto Beramendi

19.- Guerra civil e Resistencia antifranquista, d¢ Bernardo Maiz. 20.- Transicion e autonomia. de X, R, Quintana
M. Valcarcel
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O entorno: percepcion
e aprendizaxe xeogrdfica

I Patrick Bailey no

seu libro Diddctica

de la Geografia que

ésta estudia os fe-

nomenos de distri-

bucién, é dicir, to-

dolos fenémenos da superficie

da terra. Todos estes fenémenos

danse dentro dun ENTORNO

cambiante do que eles forman

parte, de tal xeito que o desen-

rolo dun punto cambia o entor-

no dos outros modificando as
Garacteristicas desa area.

En consecuencia a xeografia

ten por obxectoo !  _DIO DO
ENTORNO, ocupandose dos fe-
nomenos de superficie pero
facendo especial fincapé nas
condicions humanas de vida e
traballo.

Pero, ;/Que se entende por
entorno? A Conferencia In-
ternacional de Instrucci6on
publica de Xenebra (1968) defi-
neo como... “... todo o exterior 6
ser humano, o que lle rodea... o
conxunto das influencias que se
exercen sobor del e ante as que
reacciona..., o0 ambiente fami-

liar, as circunstancias, o cli-
ma..., 0S usos, os costumes e as
tradicions... o patrimonio ético e
relixioso...”. En palabras de
Bailey o entorno “non significa
s6 entorno fisico... inclie tamén
factores tan diversos como os
costumes, as tradicions, o tipo
de conecemento e percepciéon do
home e as diversas politicas so-
cioeconémicas”.

Se o0 entorno é algo tan com-
plexo non o é menos a forma
como cada persoa percibe. A
percepcion do entorno é algo




subxectivo que res-
ponde a factores de
indole psicoléxica,
ética, cultural, etc . E
claro que, ainda dende
antes de nacer a per-
soa ten experiencias
relacionadas co seu
entorno. Estas expe-
riencias, ainda que’
confusas e, ds veces,
inconexas, acrecén-
tanse e ordénanse a medida que
o neno se desenvolve. En conse-
cuencia cando chega & escola
ten unha serie de vivencias ou
experiencias que configuran un
mundo propio dentro da sta
cabeza, unhas “xeografias par-
ticulares”, en palabras de J.
BALE, que pensa que a esa
idade “T'édolos nenos son explo-
radores, viaxeiros e trazadores
de mapas: son xedgrafos sen ter
recibido nin unha leccion de
xeografia”.

Para levar a cabo unha ensi-
nanza xeografica interésanos
pois saber que experiencias ten
0 neno e como as ten ordenadas
na sua cabeza, é dicir, interésa-
nos cofecer como percibe a rea-
lidade, como a ordena e como a
transmite. A partir de ahi pode-
remos “actuar” para axudarlle a
ordenar sistematicamente as
suas experiencias e desenrola-
las destrezas para ordenalas e
transmitilas.

Esa “actuacion” dase nun
proceso de aprendizaxe que
para Bailey consiste na “siste-
matizacion das experiencias dos
nenos en desenvolvemento...
partindo da ordenacién mental
propia de cada neno, (das “xeo-
grafias particulares”) para bus-
ca-las relacions causais entre as
partes do seu entorno”.

Partir das propias experien-
cias sup6n un determinado
método de traballo que procede
dende o particular e concreto 6
xeral e abstracto, é dicir, do
conecido 6 desconecido.

Imos, pois, por partes:

1. — (Como perciben os
nenos/as a realidade espa-
cial? ;Que podemos esperar

"Se o entorno é algo fan complexo non o é menos
a forma como cada persoa percibe. A percepcion
do entorno é algo subxectivo que responde a factores
de indole psicoléxica, ética, cultural, efc ."

deles en funcién do seu
desenrolo a hora de ordenar
e transmiti-las experiencias
ou vivencias xeograficas?

Durante o periodo do ensino
obligatorio os nenos atravesan
as seguintes etapas segun
Piaget:

— Etapa intuitiva...... Ed.
Infantil e 1° ciclo da Primaria.
— Etapa das operacions concre-
tas simples...... 22 ciclo da
Primaria.

— Etapa das operacions concre-
tas...... 3° ciclo da Primaria.

— Etapa das operaciéons for-
mais...... Ed. Secundaria obri-
gatoria. :

Non é obxectivo deste articulo
profundizar nos rasgos xerais do
pensamento dos nenos nas dis-
tintas etapas nin no dominio das
nociéns espaciais e do seu modo
de representacion, pero si fare-
mos uns breves apuntes sobre
como perciben o entorno e c6mo o
representan, seguindo o traballo
de Purificacién Gil e decRosario
Pineiro sobre o pensamento xeo-
grafico en idade escolar publica-
do no libro La ensefianza de las
CC.SS. (Visor, 1989).

A) Na etapa intuitiva os
nenos perciben o entorno de
forma egocéntrica, centrada en
si mesmos, froito da combina-
cion de tres aspectos: o que ve, o
que imaxina e o que sinte. A
sua percepcion € tamén rixida e
estatica, polo que se dificulta o
reconecemento dos obxectos que
cambian de apariencia, e, totali-
zadora ou sincrética polo que
ten dificultades para analiza-
las partes dun todo.

A representaciéon nesta
etapa é tamén egocéntrica e

afectiva en canto que

representa os-aspectos

madis vividos por él: a
sua casa, a sua rua,
etc. Nesa representa-
cién non se tefien en
conta a direccion, a
escala, a orientacién ou
as distancias, e os dis-
tintos elementos apare-
cen descoordenados.

B) Na etapa das
operacions concretas simples a
sta percepcién ainda conserva
moitos dos rasgos anteriores e
os seus sentimentos seguen a
xogar un papel importante nesa
percepcion polo que as sias
observacions non coinciden moi-
tas veces coas dos adultos.
Tenien dificultades. para recone-
ce-lo seu entorno mais préximo
nun plano ou fotografia aérea.

Nas suas representacions xa
empezan a “casar” unhas raas
coas outras, dandolles unha
certa orde e direcciéon. Ainda
non dominan a perspectiva.

C) Na seguinte etapa que se
corresponde co 3° ciclo da pri-
maria 0s nenos xa son capaces
de reconece-lo seu entorno proé-
ximo en planos e fotografias aé-
reas. Tamén empezan a enten-
de-lo concepto de escala e enri-
quécese o seu sentido da orien-
tacion dentro do mapa.

A representacién do espacio
empeza a parecerse s mapas,
mellorando notablemente a
coordenacién das ruas, a escala
e a orientacion.

D) Cara 6s 12 anos empeza a
etapa das operacions formais
na que os alumnos experimen-
tan avances na interpretacion
de documentos cartograficos
sobre todo se se entrenan nese
traballo. A pesar diso ainda se
lles fai dificil xeneralizar ou sa-
car conclusiéns a partir dos da-
tos recollidos mediante a obser-
vacién directa ou indirecta.

A representacion do espacio
respeta a orientacion, as distan-
cias e as formas que aparecen
normalmente planas.

Tamén Bruner estudiou a
evolucion das formas de repre-
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"Pode ser famén inferesante propofier 6 neno

algun exercicio para facelo consciente

da arbitrariedade da direccién e da necesidade

dun punto de referencia para marca-la direccion”

CELINA

sentacion do espacio e estable-
ceu tres modos de representa-
cion que van dende o ENACTI-
VO, caracterizado pola accion
directa, pragmatica, sobre o
entorno, ata o SIMBOLICO no
que as accions e as imaxes reais
son sustituidas por simbolos
que poden incluso representar
situaciéns non experimentadas,
pasando polo ICONICO, basea-
do en imaxes da nosa experien-
cia inmediata.

_ Sen embargo estes rasgos
apuntados sobre as etapas evo-
lutivas e as formas de represen-

tacion non son idénticos en
tédolos nenos, senén que varian
debido, tal vez, 6 entrenamento
que tefian na sua capacidade de
observa-lo entorno e de repre-
sentalo. E, polo tanto, funda-
mental TRABALLAR tédalas
destrezas que potencien esas
capacidades perceptivas e
representativas.

2. (Que métodos temos
que seguir e que destrezas
temos que desenrolar para
que o neno ordene e trans-
mita a suas vivencias xeo-
graficas?

Deberiamos de seguir dous
métodos:

a) Un método DIRECTO,
baseado na observacién directa
da realidade e na recolleita de
datos, mostras, etc. Para iso é
necesario tanto confeccionar iti-
nerarios para organizar saidas
nas que se poidan observa-los
fenomenos xeograficos desexa-

dos, como dispor de aparatos
que nos permitan obter datos
da realidade (Unha caseta
metereorol6xica, por exemplo).

b) Un método indirecto,
baseado na comunicacién dos
fenémenos do espacio ben sexa
mediante a expresion oral ou
escrita, mediante a expresion
numérica (tratamento e proceso
dos datos recollidos no campo),
mediante a interpretacion
visual de imaxes e, sobre todo,
mediante a “graficidade” que
consiste na comunicaciéon da
informacion espacial que non
pode ser transmitida adecuada-
mente por medios verbais ou
numéricos. Esta linguaxe, espe-
cificamente xeografica, é a4 que
Balchin e Coleman (citados por
Bale) lle chaman o “cuarto As”
da baralla educativa.

Esta comunicacion especifi-
camente xeografica faise a tra-
vés de planos e mapas. Estes,
para ser realizados e interpre-
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tados correctamente esixen a
potenciacién dunha serie de
destrezas cartograficas que
deben ser desenroladas na esco-
la primaria.

(Cales son estas destrezas e
como desenrolalas?

a) A perspectiva: Inten-
tarase potencia-la observacién
dende distintos puntos, especial-
mente dende arriba. Para iso
podemos colocar obxectos re-
gulares no chan e facer que o
neno os observe. Logo podémos-
lle pedir que debuxe o -contorno
deses obxectos: gomas, libros,
libretas, ete. O retira-los obxec-
tos temos un primeiro “plano”.
Outra practica de gran interés
pode ser a que se propén na ilus-
tracion seguinte tomada de Bale,
consistente en identificar nun
plano os obxectos representados
tal como os observa o neno.

b) A escala: E necesario
potencia-la idea de reduccién
dos obxectos reais para poder
representalos. Un exercicio vali-
do poderia ser debuxar obxectos
pequenos en escala real nunha
libreta. Posteriormente propo-
niemos algun obxecto mais gran-
de ca propia libreta; compren-
deran a necesidade de “reduci-
lo”. Empezarase por facer re-
ducciéns sinxelas como “a
metade”. No ultimo ciclo da pri-
maria deberan facer reduccion
de obxectos préximos utilizando
escalas do tipo 1/100, 1/200, asi
como facer mediciéns e inter-
pretar planos de gran escala
(1/2000, 1/10.000).

c¢) A localizacion: O traba-
llo de lateralidade é o primeiro

paso que se debe dar na educa--

cién infantil para traballar esta
destreza manexando conceptos
como diante, atras, esquerda,
dereita, etc. Paulatinamente
habera que introducir xogos con
coordenadas nas que oS nenos
practiquen exercicios de locali-
zacion: o plano da clase con filas
e columnas, o0 xogo dos submari-
nos, etc. ata chegar a introduc-
ciéon dos puntos cardinais para
localizar un punto nun sistema
de coordenadas.

d) A direccion: Igual que
na destreza anterior o paso pre-
vio serd o manexo de conceptos
lingiiisticos como esquerda,
dereita, diante, detras, frente
a..., etc. que se poden reforzar
con exercicios como o seguinte:

Diante da mesa esta....

Detras da cadeira esta...

A dereita do lapis est4...

ete.

Pode ser tamén interesante
proponer 6 neno algin exercicio
para facelo consciente da arbi-
trariedade da direccién e da
necesidade dun punto de refe-
rencia para marca-la direccion:
colocamos un libro no centro da
aula e, tal como estdn os nenos
mirando a pizarra, colocamos
unha papeleira diante do libro.
Preguntamos: jEsta diante ou
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"Cara és 7 anos xa poden facer sinxelos mapas imaxinarios baseados,
por exemplo, en lendas ou contos nos que deben utilizar simbolos

En funcién desa direccién debe-
rian despois orienta-lo plano da
aula, do colexio, da cidade, etc.

Cara 6s 11 anos deberian co-
nece-la rosa dos ventos e ser
capaces de facer localizaciéns
nos mapas segun os puntos car-
dinais.

e) O simbolismo: A imposi-
bilidade de representa-lo mun-
do en forma de imaxes lévanos
4 necesidade de utilizar simbo-
los ou convencionalismos como
a cor, os diversos lindeiros, a
canle dos rios, a vexetacion, etc.
A utilizacién de simbolos fai
necesaria 6 mesmo tempo unha
clave ou LENDA que sirva para
interpretar eses simbolos.

Xa que os nenos adquiren
antes a capacidade de interpre-
tar planos ou mapas a grande

- e face-la lenda correspondondente”

detras do libro? Logo os nenos
xiran as suias mesas ponéndose
6 revés e voltamos a face-la pre-
gunta. Se no primeiro caso dixe-
ron que estaba diante agora di-
ran que esta detras. ;Que cam-
biou se nin o libro nin a papelei-
ra se moveron? O tnico que
cambiou foi o punto de referencia.

A partir de ai sera necesario
introduci-los puntos cardinais
facendo notar que o punto de
referencia sempre € o norte.

Nos primeiros anos estes
puntos pédense introducir me-
diante cores que tenan as ini-
ciais coincidentes coas primei-
ras letras dos puntos cardinais
ou mediante frases compostas
por palabras que empecen por
esas iniciais.

O paso seguinte poderia se-
-la bisqueda do norte na clase
ou no patio do colexio mediante
0 sol ou a busola e procedendo a
marcar ese punto de referencia.

escala que de facelos, convén
ofrecerlles mapas ou planos sin-
xelos con simbolos faciles de
interpretar para eles pola sda
semellanza coa realidade, como
poden se-los contornos simbéli-
cos de formas planas como a
mesa, un libro, etc.

Cara 6s 7 anos xa poden fa-
cer sinxelos mapas imaxinarios
baseados, por exemplo, en len-
das ou contos nos que deben
utilizar simbolos e face-la lenda
correspondondente

Lenda:

casa de carapuchina

Bosque

casa do avoa

Progresivamente iranse
introducindo mapas ou planos
mais complexos como o plano
da aula, planos da cidade e do
concello, para finalmente cara
os 11-12 anos establece-lo pri-
meiro contacto co mapa topo-
grafico da zona mais préxima 6
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colexio facéndolles seleccionar
algin tipo de informacién
como, por exemplo, a localiza-
cién dos rios, as aldeas, as es-
tradas, etc. facendo mapas pro-
pios con esa informacién selec-
cionada.

f) O relevo: A presentacion
plana do relevo é realmente
complexa para a ensinanza pri-
maria. Ainda a percepcién das
distintas formas do relevo na
realidade é dificil nos primeiros
anos. E por iso polo que' defen-
demos a necesidade de cons-
truir pequenas maquetas que
representen as distintas for-
mas. A primeira delas pdédese
facer con plastilina ou barro
que son materiais abondo faci-
les de traballar. Cara 6s 8-9
anos eses modelos poden ser
mais complexos e na sua elabo-
raci6on podemos usar materiais
diversos como cucuruchos de
carton ou plastico, oveiras de

pléstico, cartolinas, papel de

aluminio para os rios, etc.

Un cucurucho de cartén
forte pédenos servir para esta-
blece-lo primeiro contacto coas
curvas de nivel. Diante dos
nenos facemos tres ou catro cor-
tes no cucurucho. Cada cacho
cortado representdmolo sobre a
pizarra de forma concéntrica.
Con iso empezaran a “ve-lo rele-
vo “plano”.

O dltimo paso cara 6s 11
anos pode ser un proceso 6
revés do anterior. Sobre o0 mapa
topografico escollemos unha
configuracion clara e sinxela de
curvas mestras. Calcdmo-las
curvas sobre un taboleiro que
logo recortamos e pegamos,
unhas pranchas sobre as ou-
tras, pintando cada unha delas
dunha cor diferente. Teremos
feita unha maqueta a partir
dunhas curvas de nivel. Con iso
“interpretamos” un relevo do

mapa topografico e podemos
comparar a sua configuracion
tridimensional coa plana.

E posible que, pola dificulta-
de e capacidade de abstraccion
que supén a representaciéon do
relevo non sexa asimilado pola
maioria dos nenos pero este pri-
meiro contacto ird fixando ima-
xes en relacién co mesmo e pre-
pardandoos para idades mais
avanzadas.

3.- (Cando debe ser ensi-
nada esta linguaxe especifi-
camente xeografica?

Implicitamente xa queda
contestada a pregunta na expli-
cacién de cada unha das destre-
zas basicas desta linguaxe, pero
vamos a explicitala un pouco
mais. En cada unha das fases
evolutivas que antes comenta-
mos os nenos tenen unha
maneira propia de “VER” o
mundo e explicalo. Tendo en
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conta pois a etapa na que se
atopan e conecendo “como ven”
o mundo, as destrezas cartogra-
ficas poden ser ensinadas en
calquera delas. En palabras de
Jerome S. BRUNER... “Cal-
quera materia pode ser ensi-
nada efectivamente dalgun-
ha forma... A calquera neno
en calquera fase no seu
desenrolo”. Isto é a idea cen-
tral do que Bruner chama
“plano de estudios en espiral”
que pretende domina-las ideas
bésicas e usalas eficazmente.
(Por que en espiral?... Porque, a
partir dunha estructura e
dunhas ideas basicas, tense que
profundizar nesas ideas e en-
sanchalas ata conseguir usalas
de forma eficaz e con complexi-
dade progresiva.

4.- ;Cal e o papel dos mes-
tres neste curriculum en
espiral? Non é outro que adap-
ta-los contidos as capacidade e
as necesidades dos nenos tendo
en conta que “a tarefa de ensi-

nar unha materia a un neno, en

calquera idade determinada,
~ consiste en representa-la es-
tructura desa materia de acordo
coa maneira que o neno ten de
considera-las cousas”.

Como di Norman J. GRA-
VES comentando este curricu-
lum en espiral, os mesmos
temas poden presentarse au-
mentando gradualmente o grao
de abstraccion a medida que o
alumno entra no estadio en que
pode representa-lo mundo sim-
bolicamente.

Esta pois nas mans dos mes-
tres presenta-los temas dunha
maneira que estean en conso-
nancia coa vision que os alum-
nos tefien do mundo.

En conclusién pensamos
que ensinar xeografia é ensina-
-lo entorno. Nesta ensinanza
xeografica deberiase ter en
conta as seguintes ideas:

1) E necesario partir das
“xeografias particulares” dos
alumnos, do inmediato, do cone-
cido, da propia localidade para

.
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"E necesario parfir das “xeografias particulares” dos alumnos,
do inmediato, do cofiecido, da propia localidade para proceder

a unha “ordenacion das experiencias” dos nenos
mediante métodos directos e indirectos.”

proceder.a unha “ordenacién
das experiencias” dos nenos
mediante métodos directos e
indirectos.

2) Esa ordenacién debe base-
arse no dominio dunha serie de
destrezas que configuran unha
linguaxe especificamente xeo-
grafica, a “Graficidade”.

3) A aprendizaxe desas des-
trezas debe facerse de maneira
progresiva, adaptdandose 6 de-
senrolo dos nenos, seguindo un
“curriculum en espiral”

4) O traballo dos ensinantes
sera adecua-los contidos xeogra-
ficos as capacidades dos nenos.

F.P. M.

JHON BALE, Didéctica de la
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O ESTADO DA CUESTION

As primeiras aproxima-
cions, feitas cunha metodolo-
xia moi distinta 4 actual,
estiveron centradas na and-

/lise de figuras que trascen-
den o ambito galego. Feijoo,
Sarmiento, Concepcién Are-
nal, etc., completan unha
némina de pensadores que
fixeron grandes aportacions
no campo da educacion. A
middo, a profundizacién
nestas figuras correspondeu
a investigadores non gale-

/gos. Pertencen, mais ben, 6

/ campo da Historia da Peda-
goxia que da Historia da
Educaci6

Estudios madis recentes
sitiannos nunha metodolo-
xia de traballo diferente, na
perspectiva social da educa-
cion. Neste orde de cousas
destacan as memorias de
licenciatura e teses de dou-
toramento levadas a cabo
nos ultimos 10 -15 anos, da
maioria das cales son pro-
ducto distintos traballos en
libros, revistas de especiali-

dade cientifica e comunica-
cions en Actas de Congresos
e Coloquios, especialmente
da Sociedade Espanola de
Historia da Educacion, a
que pertencen caseque todo-
los investigadores galegos. O
Boletin de Historia de la
Educacién, érgano oficial da
Sociedade, é un instrumento
de primeira man para cone-
ce-las investigacions realiza-
das ou en curso.

Sen ningun afan de
exhaustividade, e soamente a
titulo de exemplo, podemos
citar a Antén Costa, quen,
ademais de O Ensino en
Galicia (1980) e da sda par-
ticipacion na parte histérica
de A Educacion en Galicia.
Informe Cero (1988), en Es-
colas e Mestres. A Educacion
en Galicia: Da Restauracion
d Segunda Republica (1989)
danos unha visién global do
desenvolvemento da escola
primaria en Galicia 6 longo
do periodo sinalado; a obra
supuxo para o autor un
arduo traballo de esculcas
documentais en arquivos,
blbliotecas e hemerotecas
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lo &e mvestlgamon histérica sobre a

' j)eriodos hlstoncos. As conseguintes publicaciéns

- comezan a ter xa unha certa solidez. A
m&oduccmn dunha disciplina adicada 6 estudio da
historia da educacién en Galicia no curriculo
- universitario vai a contribuir, sen dibida,
- amellora-la situacién.

tanto en Galicia como no
exterior, para ir abrollando
—como di na introduccién—
datos e realidades insospei-
tados e desconecidos.
Narciso de Gabriel, en
Agricultura e Escola. Contra
a rutina e o éxodo rural
(1989) aborda o tema do
ensino agricola elemental en
Galicia, dende mediados do
século XIX ata 1936, onde se
exponien as bases que sus-
tentan a reivindicacion
deste tipo de ensino e as
razéns que determinaron a
eleccion da escola primaria
para facerse cargo do mes-
mo. En Leer, Escribir y
Contar. Escolarizacion po-
pular y sociedad en Galicia
(1875-1900) (1990) hai
—como apunta o profesor
Escolano na presentacién—
unha interdependencia en-
tre a historia da escola e a
historia da sociedade de seu
tempo. Non se reduce s6 a
andlise dos datos cuantita-
tivos, senén que profundiza
nas condicions materiais,
curriculares e metodoloxicas
que fixeron posible a sua

implantacién. Debemos
sulina-lo esforzo realizado
na cuantificaciéon, que posi-
bilita o entronque con ou-
tras investigacions e o tra-
tamento estadistico. Prés-
tase especial atencién & ins-
truccion elemental das
clases populares, destacan-
do as chamadas “Escolas do
ferrado”. ‘ .
Vicente Pena, en Exodo,
organizaciéon comunitaria e
intervencion escolar. La
impronta educativa de la
emigracion transocednica en
Galicia (1991) demostra,
entre outras cousas, como as
Sociedades Galegas de Ins-
truccion promoveron, finan-
ciaron e operativizaron un
proxecto de educacién popu-
lar para a Galicia rural,
que pretendia palia-las
carencias que rexistraba a
rede escolar publica e inclu-
so ofrecer un modelo de
escola alternativo, como
queda patente nas innova-
ci6éns infraestructurais,
organizativas, curriculares e
de ideario que trataron de
introducir nos seus centros.

Como reflexo da inquietude
por este tema de estudio, o
profesor Pena Saavedra
coordinou e dirixiu un curso
de veran na Universidade
de Santiago de Compostela,
da que é producto o libro
Galicia- América. Relacions
histéricas e retos de futuro
(1993). Relacionado co tema
da emigracién estd a inves-
tigacion de Carmen Pereira
sobre La labor educativa
iberoamericana y la creacion
de las escuelas Pro-Valle
Mirior a principios del siglo
XX (1908), que nos permite
descubrir a figuras como
Ares de Parga que proxec-

‘tan o institucionismo galego

mais ala do Atlantico.

Uxio Otero Urtaza leva
investigado sobre as Mi-
sions Pedagoéxicas e Cossio;
no libro Las Misiones Pe-
dagogicas: Una experiencia
de educacién popular (1982)
hai referencias importantes
a Galicia; a sua Tese de
Doutoramento Pensamiento
pedagégico y accion educati-
va de M. B. Cossio, de proxi-
ma aparicién, sera unha
magnifica aportacién 6 fené-
meno do institucionismo,
estudiado tamén por nés en
La Institucién Libre de
Enserianza en Galicia (1986),
do que hai un breve resume
no volume 3 (a punto da
sair, tamén) da Historia de
la Educacion en Espania y
América, coordinada por
Buenaventura Delgado.

O-libro de José David
Fernandez Fraga Lugo,
siglo XVIII. Educacion e
Ilustracion (1992) centra a
atenciéon en dous ilustrados
lucenses, o bispo Armana e
Xoédn Francisco de Castro, e
a suda relacién con unha ins-
titucién tipicamente ilustra-
da, a Sociedade Econ6mica
de Lugo. A Tese de Douto-
ramento de Sanchez Rodri-
guez de Castro sobre Los
Programas Educativos del

Real Consulado de La Co-

. runa (1785-1833) axuda a

completa-lo estudio do sécu-
lo XVIIL.

En Ourense destacan os
traballos de Xosé Manuel
Cid, especialmente sobre o
maxisterio ourensan no
periodo republicano, con
titulos como Educacion e
Ideoloxia en Ourense na II*
Republica (1989); a profeso-
ra Carmen Benso, dende a
stua chegada 4 Universidade
galega, ofrécenos tamén
varias aportaciéons impor-
tantes. Mercedes Sudrez
Pazos, hoxe no eido da Di-
déactica, coma min, douto-
rouse cunha Tese sobre a
educacién en Galicia no
Sexenio Revolucionario
(1868- 1874) lamentable-
mente sen publicar; sen
embargo, segue tamén cola-
borando en tarefas histori-
co-educativas. Dende a
Facultade de Dereito, Pilar
Allegue enriquécenos cun
traballo actual sobre Sar-
miento de utilidade no.
campo do pensamento edu-
cativo.

E verdade que quedan
amplos espacios por investi-
gar. Sobre a profesién do-
cente do maxisterio de en-
sino primario estd xa no
prelo un traballo meu A
Escola Normal de Ponte-
vedra (1845-1940); pero a
historia do resto das Nor-
mais galegas estd ainda por
facer. Temos, si, un traballo
sinxelo pero moi interesante
sobre unha profesora e
directora de Escola Normal,
Ernestina Otero Sestelo,
pedagoga (1992), de Manuel
Puga Pereira. Queda asi
mesmo a historia de case
todolos Institutos, agds al-
gunha publicacién como a
de M? Carmen Farina sobre
o Xelmirez de Santiago;
tamén as instituciéons de
cardcter eclesidstico (semi-
narios, ordes relixiosas,
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etc.), escolas de parvulos,
adultos, dominicais e outras
instancias formativas e para
escolares non foron estudia-
das (ou, polo menos, ainda
non contamos con traballos
publcados) na stia maioria, 6
menos dende o punto de
vista educativo. Sobre a
Universidade de Santiago
de Compostela, da que,
anque pareza estrano, non
abundan os estudios, temos
dous traballos da Facultade
de Xeografia e Historia: La
Universidad de Santiago
(1900-1936). Reforma uni-
versitaria y conflicto estu-
diantil (1989), de Isaura
Varela, e, mais recente, A
Galicia do Antigo Réxime.
Ensino, Ilustraciéon e Poli-
tica (1992), de X. R. Barreiro
Fernandez, especialista re-
conecido que traza o primei-
ro cadro global do desenvol-
vemento das instituciéns
educativas en Galicia (Ca-
tedras e Universidade) en-
tre os séculos XVI e XVIIL
A Historia e Colexios da
Compania de Xesus en
Galicia foron estudiados
tamén nesta Facultade en
traballo de Tese de Doutora-
mento por Rivera Vazquez.
E de destacar igualmen-
te o estudio de Xavier Cas-
tro O Galeguismo na encru-
cillada republicana (1985)
dende o campo da Historia.
Producto das Semanas Ga-
legas de Filosofia que se
venen celebrando en Ponte-
vedra, remitimos 6s traba-
llos coordinados por X. L.
Barreiro Barreiro (O pensa-
mento Galego na Historia),
onde figuran aportacions de
R. Regueira Varela, que vén
afondando no pensamento
de Viqueira, de Purificacién
Mayobre sobre o Krausismo
en Galicia, etc.; fai pouco
tempo tiveron lugar na
Universidade de Santiago,
unhas xornadas sobre Johan
Vicente Viqueira, organiza-
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das dende a psicoloxia, con
materiais de interese para
o institucionismo galego.
Sobre Viqueira contamos
tamén co estudio de Torres
Regueiro Xoan Vicente Vi-
queira e o nacionalismo
galego (1987). O mesmo
Castelao foi estudiado den-
de o punto de vista educati-
vo por Avelino Lage Casal
en Castelao e a cuestion do
ensino (1989).

Da lectura destas notas
deducese rapidamente que o
corpo central dos traballos e
publicaciéns tratan do fené-
meno educativo nos séculos
XIX e XX, con algunhas
aproximacions 6s séculos
inmediatamente anteriores:
Queda, polo tanto, un dila-
tado espacio no tempo. As
dificultades metodol6xicas,
de localizacién e interpreta-
cion de fontes, etc., son evi-
dentes. Pero se queremos
pensar na posibilidade de
dotar 6 alumnado universi-
tario de materiais sobre o
tema, enfocados nunha
visién de conxunto, é nece-
sario remontarse moito
mais atras. Neste senso, es-
peramos con confianza e
interese un prometido tra-
ballo de Antén Costa; en
“Institucionalizacion de la
educacion y escuelas de pri-
meras letras en la Galicia
de los siglos XVI-XVII”, nas
Actas do Coloquio Nacional
de Historia de la Educacion
sobre Educacién y Euro-
peismo, de Vives a Comenio
(1993) cremos atopar un
adianto do autor sobre o
tema. O profesor Herminio
Barreiro, moito mais xene-
ralista, pero verdedeiro
mestre nestas tarefas, xa
nos prometia en Lorenzo
Luzuriaga y la renovacion
educativa en Esparia (1889-
1936) (1989) un libro sobre a
influencia dos Rapports da
Revolucion Francesa nos
sistemas educativos contem-

poraneos; en “Ignacio de
Loyola, entre Vives y Co-
menio (notas marginales
desde una visi6n generalista
del siglo XVI)”, (comunica-
cién presentada 6 referido
Coloquio), o profesor Ba-
rreiro Rodriguez retrocede
douscentos anos atrdas no
tempo, cunhas reflexiéns
xurdidas en boa parte do
traballo continuado cos seus
alumnos.

A He DA EDUCACION EN
GALICIA NOS NOVOS
PLANOS DE ESTUDIO

Para non estendernos en
demasia, queremos sulinar,
finalmente, o feito da inclu-
sion, como optativa, da
materia “Historia da Edu-
cacion en Galicia” nos novos
Planos de Estudios para
mestres, prevista asi mesmo
noutros Planos de Estudio
de primeiro e segundo ciclo,
relacionados co mundo da
educacién, que se estan ela-
borando na Universidade de
Santiago de Compostela.
Pensamos que isto non seria
posible se Antén Costa non
estivese detras. Os catalans
sempre foron vargardistas
nesta cuestiéon. Incluso no
texto da UNED “Sistemas
Educativos Contempora-
neos”, de 1976, habia un
tema adicado 6 movemento
pedagoxico catalan (1900-
1936), coa pléiade de peda-
gogos e educadores (Ruiz
Amado, Ferrer i Guardia,
Vila Dinarés, Bardina i
Castara, Palau Vera, Gil
Parés, d’Ors, Rossello, Rosa
Sensat e un longo etcétera).
Como exemplo desta conti-
nuidade, o BOE do 3 de
novembro de 1993 publica o
Plano de Estudios condu-
centes 6 titulo de Licenciado
en Pedagoxia, da Univer-
sidade de Girona, onde figu-
ra, tamén como optativa, a

materia “Historia de la pe-
dagogia catalana” (4 crédi-
tos=3 tedricos + 1 practico),
cunha breve descricion do
contido: “Aportaciones de la
pedagogia catalana: Desde
el inicio del siglo XX hasta
el advenimiento de la Se-
gunda Reptblica. La Se-
gunda Republica: Aporta-
ciones del Gobierno esparol
y de la Generalitat republi-
cana. El Franquismo: La
realidad escolar, la ideologia
educativa, la renovacién
pedagégica. La transicién a
la democracia. La etapa de-
mocréatica: La obra educati-
va de la Generalitat”.

Para Galicia, nos Planos
de Estudios conducentes 6
titulo oficial de Mestre nas
distintas especialidades
(Educacion Infantil, Prima-
ria, Musical e Lingua Es-
tranxeira) da Escola de
Maxisterio de Santiago figu-
ra en primeiro curso, no
segundo cuatrimestre a
materia optativa “Historia
da Educacién en Galicia” (4
créditos = 3 tedricos + 1
practico). Sinalanse como
obxectivos da asigmatura na
formacion do titulado o co-
necemento da realidade
educativa galega a través da
historia; a importancia da
historia educativa de Ga-
licia para unha mellor com-
prensién e conecemento do
sistema educativo galego.
Como contidos basidos, os
seguintes: Estudio da Edu-
cacion e da sociedade galega
na época moderna e contem-
poranea. Funcionamento do
sistema educativo espariol
en Galicia: Peculiaridades.
As reformas educativas dos
séculos XIX e XX: Expe-
riencias sobranceiras. O
pensamento pedagoéxico ga-
lego: Figuras destacadas.
Galicia e a stua especificida-
de educativa.

Inauguramos, pois, unha
nova época.



Unha experiencia de organizacién
da biblioteca do centro

~ Temos libros.
:E agora que?

Matilde Pena
Cristina Lerma
Xabier Vazquez

ODIAMOS co-

mezar sublinan-

do aspectos tan-

tas veces comen-

tados sobre o in-

dice lector da
poboacion galega, das crises
literarias, as subvenciéns da
administracion... nés, quere-
mos dar un enfoque positi-
vo, co animo de facer da
Biblioteca un espacio aberto
a outros recursos que deri-
ven e xurdan do gusto pola
lectura.

Entendendo unha “Esco-
la Nova” como unha escola
na que tenia cabida a creati-
vidade e a imaxinacién c6m-
pre apostar pola lectura cre-
ativa no noso alumnado
facendo da Biblioteca o eixo
que dinamice as actividades
enfocadas 6 fomento da lec-
tura e descartando aquelas
que como a lectura pasiva,
estatica e obrigatoria sé pro-
due rexeitamento nos nosos
rapaces e rapazas. Con este
traballo pretendemos evitar
caer no reduccionismo de
plantexa-la lectura no senso
estricto dos materiais relati-
vos 4 Literatura Infantil
(libros, contos, albumes).

Pretendemos recurrir a
estratexias que tefian dous
vieiros:

— Uns que conduzan 6s
libros por caminos expre-
Sivos.

— outro partindo do libro,
convertelo en material
expresivo.

ORGANIZAMO-LA
BIBLIOTECA:

Plantexamonos levar a
cabo unha serie de experien-
cias enfocadas 6 achegamen-
to 4 lectura, as cales oferta-
mos dun xeito suxerente,
atractivo motivador.

O primeiro aspecto im-
portante a considerar, foi o
da posibilidade de contar
cun espacio amplo, con moi-
ta iluminacién e un mobilia-
rio- axeitado. As mesas
grandes permitnos unha
distribucién do alumnado
en grupos arbitrarios, an-
deis especificos de Biblioteca
clasificados segundo o C.D.U.
(Codigo Decimal Universal)

- e 0s expositores e paneis coa

finalidade de dar a conecer
escritores/as as suas obras.

O mobiliario co que con-
tamos para uso especifico da
Biblioteca foi:

— Mesa con cabida para 6
ou 8 alumnos.

— Expositores.

— Paneis de informacion.

— Andeis e librerias.

— Ficheiros.

— Revisteiro

— Libro de rexistro

— Carnés do alumnado.

— Carimbo.

1k de Rl Totestuat
sk oo Blnuan b

GUST
TERNANDEZ | §

E sobretodo, libros suxe-
rentes e en bo estado, que
escolleremos seguindo estes
criterios:

A. Tematica axeitada a
cada idade

— Educacién Infantil:
Libros de imaxes para ler

eles sos, libros con ilustra-
cions para ler con adultos e
libros con imaxe e letra
grafico. .

— Primeiro Ciclo de
Primaria: Contos tradicio-
nais, libros de animais, con-
tos que tenien como protago-
nista 6 lobo, 4 bruxa...

|revista QP
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— Segundo Ciclo de Pri-
maria: Libros de aventuras,
viaxes, lendas, personaxes
famosos.

— Ciclo Superior: Libros
de viaxes, biografias, aven-
turas perigosas e con certo

sensacionalismo; comenza o . |

itnerese pola novela que
debera ter un contido de
grande dinamismo e accion.
B. Atendendo as caracte-
risticas fisicas dos libros

Temos en conta o impac-
to visual que produce o libro
ante o lector, por isto consi-
deramo-la sia cuberta (car-
toné ou rustica), a tipografia
(grande, mediana, pequena),
as suas ilustracions (aten-
dendo as caracteristicas dos
debuxos como o espacio que
ocupa no libro).

C. Criterio de Normaliza-
cién lingiiistica

No noso presuposto, da-
mos preferencia as publica-
cions en Lingua Galega (ori-
xinais - traduccions) para
favorece-lo proeso normali-
zador nos nosos Centros, xa
que, actualmente existe
unha ampla e variada oferta
de Literatura infantil e
xuvenil na nosa lingua.

QUE FACER CANDO CHEGAN
- OS LIBROS O CENTRO

Os pasos que seguimos
son os seguintes:

— Rexistro.

— Selado.

— Calatogado.

— Forrado.

— Elaboracion de ficha de
Titulo e Autor.

A catalogacién facémola
seguindo o C.D.U. (Cédigo
Decimal Universal) como
clasificacion bibliotecaria.
Escollemos este sistema
polo seu caracter universa-
lista que fara mais doado o
uso doutras Bibliotecas.

Finalmente, a modo de

presentacion, exponémo-lo
libro no taboleiro de novida-
des durante unha semana,
despois da cal pasa a libre-
ria correspondente da Bi-
blioteca.-

A PARTICIPACION DE
ALUMNADO

No funcionamento da
Biblioteca colaboran volun-
tariamente alumnos e alum-
nas de 7° e 8° curso, que
deste xeito familiarizanse co
sistema de organziacion dos
libros. O alumnado implica-
do ten uns eguimento do
proceso que segue o libro
dende que chega a Biblio-
teca ata que ocupa o seu
lugar segundo sexa a sua
clasificaciéon. Asemade, fun-
cionan equipos que sema-
nalmente, realizan tarefas
de reparacién, amntemento
e préstamos de libros.

ACTIVIDADES

Técnicas de achegamen-
to 4 lectura hi moitas; de
entrada cremos que seria bo
esquence-lo topico de “fai o
debuxo do conto”,... “escribe
un texto o fai o debuxo”, que
estando ben como recurso

. non se debe abusar delas.

Busca-las diversas posi-
bilidades que ofrecen as
artes plasticas, pode facer
de claquera actividade, un
elemento motivador que
axude 6 neno/a a disfrutar
dunha lectura creativa e
participativa.

SUXERIMOS

Actividades que fan da
biblioteca un lugar plas-
tico dinamico e aradable

* Encontros cos escrito-
res/as da Literatura infantil
e xuvenil.

Actividade fundamental
polo traballo previo que con-
leva un conecemento da obra
e o interese que esperta o
contacto directo co propio
autor das aventuras e fanta-
sias por eles lidas. Antes
deste contacto confecciénase
unha ficha biegrafica e da
sua obra, expénense os li-
bros, e posteriormente reali-
zanse traballos nas respecti-
vas sobre o autor; daselle-la
informacién necesaria e pos-
teriormente confeccionan un
cuestionario para a charla
coloquio. Finalmente, reali-
zamos murais monograficos.

* Cartel de novidades
mensuais onde figuran: titu-
lo, autor, editorial de libros

L 4

novidosos. Serven de guia
tanto para o profesorado
como para o alumnado,
indicando o Ciclo 6 que vai
dirixido.

* Cartel dos libros mais
lidos: indicanse os titulos
mais solicitados segundo o
Ciclo. Este listado ofreceun-
ha dobre informacién, por
unha banda os libros és que
mais se recorren e pola ou-
tra ofrécenos as valoracions
que cada neno e nena lle
otorga a cada obra.

* Ambientacién da bi-
blioteca con portadas de li-
bros, tripticos, caricaturas,
fotografias, posters,... que
fagan alusion a obras da
Literatura Infantil e Xuvenil.

Actividades a realizar
dende a biblioteca cara 6
Centro 2

* Murais promocionando
escritores/as e maila stas
obras.

* Realizaciéon de fichas
de orientacion bibliografica
onde figuran:

— Caracteristicas fisicas
do libro.

— Argumento.

— Nivel aconsellado.

— Actividades a realizar
sobre o libro.

* Realizacion de perso-
naxes sacados dos cong_os



con materiais plasticos
(plastilina, barro, xornais...).

* Seleccion - exposiciéon
de libros atractivos polas
saas ilustraciéns. Facer
nota-la importancia que a
ilustracion ten en determi-
nados libros e o valor que
adquire na Literatura enfo-
cada 6s primeiros niveis de
lectura.

Da mesma maneira, esta
actividade reforzase coa visi-
ta dun ilustrador/a.

* Elaboracion dun cader-
nifio de informaciéncompos-
ta por unha seleccién de
libros de interese onde figu-
ren os datos e o resume dos
mesmos.

* Actividade de Drama-
tizacion e Xogo Dramatico: a
primeira actividade, xtada-
nos a comprension de moitos
mecanismos narrativos: pa-
pel dos personaxes, narra-
dor/a, e importancia do dia-
logo... etc. Na segunda o
neno ou nena adoptan un rol
a partires dun tema previa-
mente consensuado, elexin-
do cada un o seu rol a desen-
volver.

* Dada a importancia
que ten a linguaxe oral nos
primeiros niveis, unha for-
ma de estimulala e coa acti-
vidade “Contos de boca”,
considerandoos madis direc-
tos, dan lugar a imporvisa-
cion e axudan a unha mellor
expresion.

* “Imos regalar histo-
rias”. Cada neno/a, simula
regalarlle unha historia a
un companeiro/a (sera o
titulo dun libro por el coneci-
do). Con este “regalo” intén-
tase que exista un intercam-
bio de informacion e motiva-

cion a lectura de novos
libros.

Obradoiro Literario

A través desta actividade

preténdese que os nenos e as

nenas cos seus contos, poesi-

as, relatos... cheguen a expe-

rimentar coa imaxinacion,
i

fantasia, ordena-las saas
ideas e sabelas expresar; a
sentir curiosidade polo que
escriben os demais; en defi-
nitiva outro xeito mais afec-
tivo, ameno e divertido do
tratamento dalgins aspec-
tos da linguaxe.

Para levar a cabo o Obra-
doiro Literario compre: rea-
lizar unha serie de activida-
des previas enfocadas ¢
conecemento das distiantas
técnicas literarias (poesia,
narrativa e teatro), resaltan-
do as suas caracteristicas.

— Explicacion das partes
fisicas do libro.

— Tlustracions. Necesitan
un tratamento especifico con
conecemento de distiantas
técnicas e a importancia das
mesmas dentro do libro.

— Desenvolvemento do
traballo de creaciéon: Divi-
dese o traballo en grupos
onde cada membro elixe a
actividade que desexa rea-
lizar (poesia, narrativa,
teatro, adivinas...) Unha
vez realizado el traballo
de creatividade proceden a
face-las ilustraciéns dis-
tribuindo o espacio en que
vai cada debuxo; ou ben
crear un equipo de ilustra-
cion que desene os debu-
xos das cubertas e dos tex-
tos realizados.

— Encadernacion: Procé-
dese a encadernacion que se
pode realizar co sistema tra-
dicional de cosido, grapado,
con espiral ou canutillo. Fi-
nalmente plastificanse os
libros e pasan a formar par-
te da biblioteca de aula.

— Tipos de libros a reali-
zar no obradoiro:

" . Adivinias

. Contos J

. Contos por capitulos

. Libros en acordeén

. Libros ilustrados con
diversos materiais de plasti-
ca: teas, las, papel charol,
seda, folios de cores...

| Centro, senén tamén para o profesorado implicado.

CONCLUSIONS

Iniciar ou continuar traballando neste tipo de activi-
dades, non s6 é satisfactorio para o alumnado e para o |

Certo é que compre solventar dificultades de tipo
organizativo, documental, de informacién e sobre todo
econdmicas, pero son atrancos minimos, facilmente solu-
cionables. ;

* Asi pois pensamos que é primordial e fundamental |
nos Centros un desenvolvemento de actividades de ani- |
macién e fomento da lectura como algo ludico, creativo e |
non obrigatorio, que favoreza non s6 a eleva-lo indice lec- |
tor do noso alumnado, senén tamén contribuir na forma-
cién de adultos lectores con espiritu critico.
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Coleccién "Infantil e Xuvenil" de Sotelo Blanco

Catro novos libros

para primeiros lectores

.Titulo: Tres Nenos nas’
alturas :
Autor: Carminia Blanco
Editorial: Sotelo Blanco -
"Infantil e Xuvenil"

500 ptas.
28 paxs.

Titulo: Don Ogro de Papel
Autor: Xosé A. Perozo :
Editorial: Sotelo Blanco
"Infanitil e Xuvenil” '
500 ptas.

32 péxs.

Titulo: A Aldea das Catro
Primaveras

Autor: Xodn Barbarro

' Editorial: Sotelo Blanco
"Infantil e Xuvenil"

500 ptas.

40 paxs.

Titulo: Coleccion de
bolboretas

Autor: Luis Rei
Editorial: Sotelo Blanco
"Infantil e Xuvenil” -
500 ptas.

40 paxs.

Dentro da sta coleccion
Infantil e Xuvenil, Sotelo
Blanco Ediciéns presenta
catro novos titulos para pri-
meiros lectores —ata os oito
anos—. Dous deles empregan-

_ do letra caligréfica e os ou- -

tros dous, cun texto mais
longo e un argumento mais
complexo, con tipografia
grande e clara de doada lec-
tura. Catro autores galegos
xunto a outros tantos ilustra-
dores tamén do pais perco-
rren diferentes camifios na-
rrativos, ainda que todos eles
imaxinativos e divertidos.
Carmina Blanco Leira
conta en Tres nenos nas
alturas a historia de tres
rapaces que realizan unha
viaxe a través da imaxina-
cién e do mundo das histo-
rias fantasticas e mais das
fabulas. Piratas, xigantes,
panteras e formigas son os
outros personaxes deste
libro adicado 6s mais cativos
escrito cunha linguaxe sin-
xela e asemada poética e
reforzado cunhas ilustra-
ciéns de Alberto V. Ferrei-
ro que engaden mais poder

evocador e suxestivo 6 conto.

Xosé Antonio Perozo é
o creador dun personaxe co
que volve a figura do ogro,
pero desta vez cun aquel ori-
xinal: tratase dun ogro de
papel. Don Plutonio, un
home moi rico e moi aburri-
do, decide crear, coa sda
varina maxica e o xornal da
mand, un ogro de papel. O
resto do conto, incluidas as
falcatruadas de Don Ogro,
resélvese pola intervencion
dun coleccionistas de chu-
vias. Con moito humor e sa
ironia, Don Ogro de papel é

A aldea das
catro primaveras

Xoéan Babarro

unha narracién escrita para
provoca-lo sorriso do lector,
aspecto que salientan as
ilustracions de Penélope
Ares e a aparicion, de cando
en vez da rima interna.

A aldea das catro prima-
veras, de Xoan Babarro, é
unha fabula ecoléxica na
que a protagonista é unha
aldea que non ten madis
remedio que ir vivir a cida-
de. Toda a problematica
urbana actual —a contami-
nacién, a falta de espacios
verdes, o ruido, o trafico de
coches— aparece inserida

nunha narraci6n ben conta-
da, sen complexidades argu-
mentais excesivas e con
moitas oportunidades para
suscita-la curiosidade do lec-
tor verbo da disxuntiva
mundo rural-mundo urbano
e a loa do primeiro, habitual
desde hai séculos na litera-
tura. Tokio ilustra o libro
coa sinxeleza e mailo buco-
lismo necesarios, sen esque-
cer alguns detalles expresio-
nistas e unha grande auto-
nomia narrativa.

Corcén, un neno fraco e
longo coma as crias dos mu-
xo0s, emprende a busca dun
tesouro coa axuda dun pas-
tor protestante e dun preso
politico e atopa unha Co-
leccion de bolboretas. Este
libro de Luis Rei ilustrado
por Fausto é unha historia
de barcos e tesouros que se
desenvolve nas Rias Baixas
e esta escrita con moito sen-
tido do humor. As ilustra-
cions, de grande orixinalida-
de, combina a colaxe co
debuxo, conseguindo deste
xeito efectos sorprendentes.

M.B.
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Titulo: Rapazas

Autor: Agustin Ferndndez
Paz (1993)

Editorial: Xerais

Coleccion "Merlin"

Idade recomendada: de 13
en diante.

A palabra de Agustin
Fernandez Paz, convertida
outra vez en libro, acaba de
sorprendérmonos de novo
moi gratamente. O seu libro
Rapazas, publicado por
Xerais na coleccion Merlin,
recolle cinco historias prota-
gonizadas por cinco rapazas
que estan entrando na ado-
lescencia. O feito de seren
cinco nenas protagonistas

fai que Agustin elixira como
titulo conxunto para os
cinco relatos o de Rapazas,
caracteristica que d4a unida-
de 6 libro. Hai tamén outro
elemento comun e portador
da unidade: o marco escolar.

Se Agustin Fernandez
Paz rachara nas suas obras
anteriores co sexismo e
androcentrismo que a litera-
tura para rapazas e rapaces
veu transmitindo —e ainda
segue a transmitir— desde
que esta existe como tal,
agora aposta por unha lite-
ratura feita clara e conscien-
temente “a favor das nenas?.

Centrarémonos s6 nun
dos cinco relatos, o mais
marcado, titulado “Un curso
con Ana”. Este conto aborda
os grandes temas da coedu-
cacion denunciando cues-
tions como a do sexismo na
linguaxe a través dunha
alumna, Ana. Como bo coe-
ducador que é, Agustin sabe
que isto trae como conse-
cuencia que nenas e nenos
interiorizan a desvaloriza-
ciéon e a negacion do sexo
feminino, fronte tamén eses
prexuizos sexistas segundo
os cales as nenas estarian
mais dotadas para as huma-
nidades e 0s nenos para a

tecnoloxia e a ciencia porque
sabe que isto é negarlle a
uns e a outras a posibilidade
de realizdrense en calquera
dos dous sentidos. Denun-
cia, a proposito das clases de
Educacién Fisica, como eles
ocupan os espacios abertos
—a pista de xogos e de depor-
tes—, prolongacion da sua
autonomia, e elas os espa-
cios cerrados —o patio cuber-
to— facendo sempre o mes-
mo tipo de ximnasia ritmi-
ca, consecuencia desa falta
de independencia atribuida
as mulleres. Rompe Agustin
co estereotipo de que as
nenas sexan valoradas polo
seu atavia, coqueteria e
beleza, pois sabe que isto sig-
nifica reducilas 4 condicién
de obxectos sexuais e decora-
tivos. Elas e eles tenien
dereito a desenvolver téda-
las suas cualidades e poten-
cialidades corporais, psiqui-

_cas e intelectuais a través

de xogos, exercicios fisicos,
deportes, asi como todo o ser
potencial afectivo. Reivindi-
ca Agustin desde unha pers-
pectiva totalmente feminis-
ta, o dereito a diferencia e
non & igualdade co asunto
das eleccions escolares e
todo isto visto desde a multi-

ples perspectivas que nos
dan os companeiros e com-
paneiras de Ana, 6 falar
cadaquén en primeira per-
soa de Ana, asi coma dos
cambios que esta vai produ-
cindo 6 seu redor, que as ve-
ces son entendidos e valora-
dos e outras criticados.

Agustin sabe que escola,
x0gos, literatura e linguaxe
son excelentes esforzos da
realidade social androcéntri-
ca. Por iso rompe moldes.
El, como activo traballor do
mundo da coeducacion, sen-
te a responsabilidade social
de exercer unha accién con-
tra a discriminalcion sexual,
desde e na escola, desde e na
literatura para axudar a
destruir o ese modelo andro-
céntrico do sistema patriar-
cal que postula ~Lomo modelo
do ser humano o modelo
masculino.

Voces coma a de Agustin
venen a dicir que a literatu-
ra pode axudar a reconecér-
monos homes e mulleres di-
ferentes pero en igual liber-
dade e disposiciéon para
inventarmonos novas ma-
neiras de estar no mundo
sen bloqueos nin agresions.

Sabela Alvarez Nufiez

Fenimore
Cooper

| O DERRADEIRO

DOS MOHICANOS

]

Cléasico da novela de
aventuras e un dos confor-
madores da vision literaria
do indio americano, James

)

Titulo: O derradeiro dos
Mohicanos

Autor: Fenimore Cooper
Trad: Xela Arias (1993)
Editorial: Xerais

Coleccion "Xabarin”

488 Péxs. - 13 anos en diante

Fenimore (Burlington, No-
va Jersey 1789 — Coopers-
town, Nova York 1851) foi

-ademais un dos primeiros

novelistas norteamerica-
nos, creador dun ciclo
narrativo cofiecido como
Relatos de calzas-de-coiro
(Leatherstocking Tales),
conxunto de novelas prota-

gonizadas por exploradores
como Natty Bumppo (Ollo-
de-falen) ou Hawkeye.

Sen dubida a maéis cone-
cida das cinco novelas
ambientadas na fronteira
co indio é o O derradeiro
dos Mohicanos, publicada
en 1826, na que Cooper uti-
liza como protagonista
principal a Ollo-de-falcén
nunha trama de aventuras
ambientada nas guerras
coloniais entre franceses e
ingleses durante o século
XVIII, entre os que tenta-

ban sobrevivir con dignida-

de defendendo a sta propia
identidade os derradeiros

pobos indios do leste ameri-
cano. A novela, inspirada
nas vivencias e na expe-
riencia xuvenil do autor, é
sobre todo un canto 4 natu-
reza da fronteira retratada
estilisticamente como unha
pintura realista decimoné-
nica, pero peneirada por
unha vision romantica e
idilica do salvaxe, combina-
da coa inevitable vision
eurocéntrica do “salvaxe”,
que o conforma case como
un ser “menos humano”,
concepcion que no século
XIX se pode entender a
todo 0o que non pertence
a civilizacién occidental,

segue na pdax. 98
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Titulo: O gaiteiro e o rato
Pérez

Autor: Bernardino Grana
(1994)

Premio Merlin 1994
Editorial: Xerais

Coleccion Merlin

128 péxs. - 10 anos en diante

A familia emigra e Sil-
vino queda s6 na aldea onde
traballa de canteiro; no seu
tempo libre toca a gaita e,
nun accidente, queda coxo e
dedicase a ler. Faise amigo
dun rato, odia a cidade e
suspira por voltar a sua
aldea. Pinceladas das difi-
cultades da vida urbana
para contarno-las penurias
que un home de aldea como
Silvino ten que sufrir para
se adaptar a un medio que
lle resulta hostil. E a aldea
como referencia constante,

porque a cidade non ten vol-
voretas nin flores. ;Quen
son os tolos, eles ou nos, os
da cidade ou os da aldea?

E despois, a “dificil
saida cara 4 noite”, na noi-
tevella. A borracheira da
voda, os medos da noite, o
Silvino queda durmido no
camifo e esperta medio sen
vida. A poucos pasos da sta
casa, non sabe se todo sera
un sono. A partir de ai, a
confusion entre sono e rea-
lidade. Entén aparecen as
nubes, o sol que fala, a
montana... E os perrepés e
os papesus e, de sipeto,
“todos desaparecen terra
abaixo na busca de covas
profundas cheas de xentes
e ratos e marabillas que xa
entreveran en sonos”.

Bernardino plantexa
duas reivindicacions na saa
obra. Por un lado, unha
queixa sobre o sempiterno
problema da lectura, do
escaso habito lector. As refe-
rencias as lecturas e as his-
torias que os libros contan e
que fan sonar, son dous
datos que non pasan desa-
percibidos. Por outra parte,
plantéxase unha reivindica-
ci6on do mundo da aldea
fronte 6 mundo da cidade.
As penurias e problemas da
cidade aparecen enfrontados
coas marabillas do mundo
da aldea nunha defensa
apoloxética, dos seus valores

e ritmos de vida. Nun pri-
meiro plano aparece a ami-
zade que un home das
caracteristicas de Silvino
pode trabar cun rato. Dous

‘especimenes con poucos

atractivos serven de fio con-
ductor a unha historia onde
os matices que definen o
mundo da aldea serven de
plataforma introductoria, e
mesmo de xustificacion, 6
que a partir da “dificil saida
cara a noite” deixa de ter
por marco a aldea e se con-
verte nunha espiral galo-
pante de imaxes e de perso-
nificaciéons que envolven as
figuras do coxo e do seu
inseparable amigo, que os
vai facer protagonistas
dunha historia intrigante
pero emotiva e chea de fan-
tasia. A partir dese momen-
to, os dous personaxes prin-
cipais convertense nuns via-
xeiros engaiolados pola
sucesion vertixinosa de ele-
mentos da natureza que
aparecen nunha especie de
sono ou de ebriedade festiva
de noitevella no que o sol, o
vento, as nubes cobran un
especial protagonismo.
Bernardino toma a noite
como elemento transgresor
da realidade nun relato que
xoga cos sentidos e deixa en
suspenso a solucién final.
;onde foi o Silvino? Este é
un interrogante que habil-
mente o autor deixa sen

resolver. E moi acertada-
mente queda a dabida que
soamente o lector debera
solucionar na sta marxe de
intervencion na historia que
Bernardino constrie arre-
dor dunha figura case topica
como o Silvino.

O acerto de Bernardino
reside no entramado que
construe a partir do capitulo
II que é onde xorde o mais
meritorio da obra e onde,
tanto polo ritmo, como pola
sucesion de figuras que
intervenen, o relato pode
enganchar a un lector que
ata ese momento soamente
tina como aliciente funda-
mental a busca da peripecia
na relacion entre o rato e
mailo seu amigo coxo. O
texto destaca pola sia limpe-
za e claridade na estructu-
racion argumental, asi como
pola sabia dosificacién e pre-
cision do léxico. E Carroll,
Cunqueiro ou o “frautista de
Hamelin” non deixan de ser
referencias que ben poderi-
an acompanar os “sonos” de
mais de un lector desta obra
que nos fai unha proposta: a
aldea para sonar. Intuese,
adivinase o final, pero nin o
autor nin o narrador omnis-
ciente nos quitan da dubida:
somentes o lector acabara
decidindo o final de Silvino
mailo seu amigo.

Xoan Couto
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nunha actitude que abala
entre o paternalismo, non
exento de desprezo, e a idea-
lizacién roméntica do outro.
Se ben é certo, como sinala
Xela Arias, traductora e pro-
loguista da versién galega,
que Fenimore Cooper forne-
ce unha visién do indio méis
benigna que moitos dos seus
contemporaneos, estas daas
actitudes estan presentes na
sua obra; os indios son o que

esta fora da nocion colectiva
que define a identidade occi-
dental, superior a todos os
pobos e culturas non euro-
peos, mais de xeito compen-
satorio poden estar dotados
de cualidades heroicas,
nunha visién idilica e
romantica do “salvaxe”, fa-
cendo xurdir paralelismos
entre os indios americanos e
os heroes célticos de James
Macpherson, autor real dos

poemas do bardo Ossidn,
lido por Cooper e que esta
ben presente na retoérica e
na imaxineria das suas
novelas.

A traducciéon que nos
ofrece Xela Arias rompe coa
tendencia existente na
maioria das versions do
libro publicadas en diferen-
tes idiomas a eliminar mul-
tiples fragmentos do orixi-
nal para facer mais doado e

dixerible a un publico xuve-
nil o texto. Neste caso, cre-

‘mos que con rigoroso crite-

rio 6ptase por traducir o
libro integramente, tentan-
do que o estilo de longos
periodos e as complicadas
metaforas dificulten o me-
nos posile a lectura da tra-
duccién galega, cun esforzo
e cun resultado que mere-
cen ser salientados.

Carlos L. Bernardez
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Titulo: Las diddcticas espe-
cificas en la formacién del
Profesorado

Autor: Montero Mesa, L.
Vez Jeremias, J.M. (Coords.)
Editorial: Térculo Edicions

LAS DIDACTICAS ESPECIFICAS EN LA
FORMACION DEL PROFESORADO
1]

LOVRDES MONTERQ MESA
JOSE MANUEL VEZ JERFMIAS
1)
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As didacticas especificas

A Conferencia Interna-
cional sobre As diddcticas
especificas na formacion do
profesorado que tivo lugar
na Universidade de Santia-
go de Compostela en Xullo
de 1992, reuniu cerca de 500
participantes de 23 paises
diferentes e contou coa pre-
senza de salientadas figuras
no ambito da formacién de
profesores/as cuxas aporta-
ciéns favoreceron a discu-
sion e a reflexion en torno a
un conxunto de ideas que,
sen duvida, teran un impac-
to significativo respeito do
desenvolvemento deste cam-
PO Nnos proéximos anos.

Un importante factor que
hai que salientar no éxito
deste Congreso foi a calidade
dos traballos apresentados
en cada uno dos cinco ntcle-
os tematicos do Programa:

— A indagacién da identi-
dade epistemoldxica das
didacticas especificas.

— A interaccién entre a
teoria e a practica.

— A contribucién das di-
décticas especificas e a di-
dactica xeral aos procesos
formativos de tédolos/as pro-
fesores/as.

— A articulacion das di-
dacticas especificas co resto
dos ambitos curriculares da
formacion do profesorado, e
especialmente con aqueles
campos de contidos incluidos
no ambito da didactica xeral.

— A contribucién a un
mellor conecimento das dis-
tintas realidades, con espe-
cial atenciéon a Europa, no
que atinxe a este ambito
curricular.

Unha boa parte dos mes-
mos —5 conferencias maxis-

trais, 28 ponencias corres-
pondentes ds diferentes dreas
curriculares, 16 comunica-
cions de especial relevancia—
figuran neste primeiro volu-
me para conecemento dunha
maior audiencia. O segundo
volume, de proxima apari-
cion, recollera as demais co-
municacions apresentadas.
O conxunto dos traballos
ofrece unha perspectiva
actualizada de aquelas cues-
tiéns que preocupan as areas
de Didactica Xeral, Didactica
da Lingua e a Literatura,
Didactica das Ciencias Expe-
rimentais, Didéactica das
Ciencias Sociais, Did4ctica
da Matematica, Didactica da
Expresion Plastica, Didactica
da Expresion Musical e Di-
déctica da Educacion Fisica.

A.C.R.

Titulo: Proxecto educativo

de Centro. A normalizacion

lingiiistica no PEC.

Autores: Rosario Garcia
| Deibe, Alberte Gonzdlez

Armesto e Celestino Pérez
. Recarey.

Coleccion: Cadernos Xerais

da Reforma

Editorial: Xerais 1993

A elaboracion do Proxecto Educativo de Centro é unha das novidades da
Reforma. Os autores proponen estratexias de elaboracion, con especial atencién
0 proceso de normalizacion lingiiistica no centro.

Proxecto Educativo de
Centro, a entrega numero 13
da colecciéon dos Cadernos
Xerais da Reforma, vai diri-
xido 6 profesorado que, dese-
xando unha maior participa-
cion na xestion do seu centro,
quere ter unha visién mais
clara de como levala adiante.

Este traballo elaborado
por Rosario Garcia Deibe,
Celestino Pérez Recarey e
Alberte Gonzalez Ar-
mesto, profesores e inspec-
tor na zona de A Coruia,
define con claridade didacti-
ca e rigor metodoloxico, o que
é o Proxecto Educativo de
Centro, analizando aqueles
aspectos que deben quedar
reflectidos neste documento
que elabora cada comunida-

de educativa e que configura
o estilo de instruccion-educa-
cion de cada centro.

Os autores analizan os
contidos que debe abarcar o
PEC. Proporcionan orienta-
ciéns precisas para o estudio
do centro, en base a andlise
dos seus elementos mate-
riais e organizativos; e do
contorno, analizando o me-
dio humano, socioeconémico,
institucional e histérico,
artistico e cultural.

Neste traballo suxirense
tres estratexias de traballo
viables para a sua elabora-
cion, que cada centro podera
escoller en funcién da sda
practica organizativa. Tres
estratexias posibles: un
modelo participativo, un

modelo restrictivo e un
modelo dirixido.

A tultima parte parte do
caderno serve para enmar-
car no PEC os criterios e as
actuacions tendentes a nor-
malizacion do galego na
vida educativa dos centros.

. Partindo do marco legal do

galego no ensino, os autores
realizan propostas de refle-
xion concretas para analiza-
-la situacion lingiiistica do
centro, sobre a orientacién
da actuacién do Equipo de
Normalizacién e sobre a
concrecion de pautas norma-
lizadoras que se plasmen
nun compromiso que impli-
que-a toda a comunidade
escolar.

M. B.
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Titulo: Lexislacion para o
profesorado. Toda a norma-
tiva do sistema educativo
galego non universitario.
Guia prdctica. (1980-1993)
Autor: Enrique del Bosque
Zapata

Coleccion: Facer escola
Editorial: Xerais 1993

BIBLIOTECA DIDACTICA

O PROFESORADO

Toda @ normativa do sistema
educativo galego non universitario

Enrique del Bosque luu[!\ [
[ xerus T
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LEXISLACION PARA

Unha guia practica

Una guia practica para o profesorado sobre a lexislacion educativa do ensino non
" universitario galego, actualizada coas modificacions que introduce a Reforma Educativa.

Hoxe en dia, a diferen-
cias de momentos pasados,
os docentes —na sta case
totalidade— non reciben
unha formacién no campo
do dereito administrativo, o
que é unha carencia para os
que exercen profesionalmen-
te 6 servicio das Adminis-
tracions Educativas. Disto
deriva a dificultade que se
observa 4 hora de debulla-la
lexislacion educativa, en
tanto que conxunto articula-
do de normas de distinto
rango e capacidade ordena-
dora do sector do ensino.
Dificultade 4 hora de en-
frontarse 4 comprension de
normas polo xeral interrela-
cionadas. Para cubrir este
baldeiro, a inqueda factoria
cultural Xerais acaba de
poner a disposicion dun

publico extenso (profesores,
pais, estudiantes, adminis-
tradores) o presente libro de
Enrique del Bosque, Lexis-
lacién para o profesorado.
"Vostede pregunte, e Enri-

“que del Bosque, responde”.

Esta é a metodoloxia coa
que o autor, mestre e avoga-
do, constrie un libro ben
feito, ben artellado, didacti-
co e ben escrito. Un libro
que responde de todo o fun-
damental en materia de
ensino nos niveis non uni-
versitarios. Un libro que por
forza de estar ben pensado e
ben logrado, como auxiliar
ou consultor que informa ou
aconsella, vail estar nas
escolas nos institutos e nas
aulas universitarias de Pe-
dagoxia e Maxisterio.

Oos seus indices alfabético

e tematico recollen todo o que
agora mesmo hai que saber
sobre a Administracion Edu-
cativa, a xestion e a organiza-
cion de centros, o alumnado,
as asociaciéns de pais, a
Inspeccion, o transporte e os
comedores escolares, a xes-
tién econémica, os departa-
mentos e 0s seminarios, o
proceso de normalizacién do
galego, a educacién das perso-
as adultas, ete.

Con particular interese
pasese tamén revista a vida
profesional do profesorado en
todo o que' poden ser situa-
cions administrativas, derei-
tos laborais e prestacion.

Oportuno e preciso. Bo-
tabase de menos.

A.C.R.

Titulo: Rotas diddcticas
pola Serra do barbanza.
natureza, arqueoloxia e
sociedade.

Coordinador: Xulio Gutie-
rrez Roger.

Coleccion: Materiais
Editorial: Xerais 1993

| Rotas pola Serra
rbar
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A Serra do Barbanza

Unha completa proposta de itinerarios e recursos didacticos para contextuahzar

A Bisbarra do Barbanza
concentra nun territorio
relativamente pouco extenso
importantes zonas de intere-
se ecoloxico, paisaxistico e
arqueoloxico...

Nembargente non é doa-
do conseguir datos especifi-
cos referentes a Serra, e hai
que recorrer a traballos moi
especializados.

Rotas pola Serra do Bar-
banza é un material que pre-
tende dar unha nova vision
da natureza, procurando 0s
viaxeiros, excursionistas,
profesores ou alumnos que a
utilicen as claves de observa-
cién e de estudio que permi-
tan interpreta-las paisaxes.
Os autores, profesores todos
eles de ciencias sociais e
naturais da comarca do
Barbanza —coordinados por
Xulio Gutiérrez— pretende-
mos que sexa o usuario desta

o Proxecto Curricular de Centro.

guia quen descubra os luga-
res mais interesantes desta
comarca, dirixindo a sua
atencién cara a aqueles as-
pectos que lle poden resultar
mais interesantes, desper-
tando a sua curiosidade
sobre eles e suxerindolle
actividades de investigacion
e accion sobre o medio.

Esta guia é un libro fun-
damentalmente practico, que
aporta unha informacion
sucinta e propén multitude
de actividades dentro dunha
lina de metodoloxia activa.

Rotas pola Serra do Bar-
banza estd dirixida a grupos
organizados baixo a supervi-
sion dun monitor ou guia:
asociacions culturais, depor-
tivas, ecoloxistas, montanei-
ros, sendeiristas e, en xeral,
a todolos amantes da nature-
za. Pero tamén é especial-
mente axeitada a grupos de

educacién ambiental como os
organizados polos concellos,
organismos oficiais, asi como
para os alumnos do Ensino
Secundario e do Bacharelato.
A primeira parte do libro
(Médulo I) trata da descri-
cion da Serra, acompanando-
se de actividades e pregun-
tas que permiten afondar
mais en cada tema. A segun-
da (Médulo II) consiste na
proposicién de varias rotas
pola Serra, cada unha con
varias zonas de estudio nas
que se suxiren moitas activi-
dades de observacion e
investigacion. A terceira
(Médulo IIT) desenvolve a
metodoloxia axeitada para
saca-lo maximo proveito do
libro. Acompénase 6 libro
dun caderno de fichas de
campo e de actividades.

M. B.
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Titulo: Como unha novela
Autor: Daniel Pennac
Traductoras: Moncha
Fuentes e Emma Lazaré.
Coleccién: Narrativa -
Ensaio

Editorial: Xerais 1993.

Como unha novela

Carta a un amigo, mestre e lector

Querido amigo:

Xa che dixen hai algtin tempo que esta-
ba agardando a que en novembro, segundo
as previsions confesadas por algtin colega
que traballa en Ediciéns Xerais, saise o
libro ese do francés. Si, home, dese breton,
Daniel Pennac. “Como unha novela”. Un bo
amigo madrileno amante dos libros xa mo
regalara en casteldn, pero non resistin a
tentacion de comparar. Mais diso xa che
falarei mais adiante.

Sabes que xa me producira curiosidade
aquel decalogo que Victor Freixanes comen-
tara en “A Nosa Terra”, e non podia deixar
pasa-la novidade sen pararme un pouquifo
a conecela.

Sei que quizais a moitos dos nosos com-
parieiros e, sen embargo amigos, non lles
guste que lles critiquen a sia ficha de lectu-
ra; pero a verdade, a min o que realmente
me gustaria € cumprir ese papel de casa-
menteiro que este libro nos dtribue.
Fermoso matrimonio o das persoas coa arte
e a imaxinacion. Debo confesarche tamén
que a sua lectura produciume sentimentos
enfrontados, o desacougo, por un lado, e o
alivio, por outro. O alivio porque iso é o que
me fai sentir alguén que non se empena
nese eterno duelo co que nos consolamos
entre a lectura e ese invento diabolicamen-
te marabilloso que marca o decorrer do noso.
século, a television. E o desacougo de consi-
dearar que ainda sendo intelixente esa pos-
tura hai xa toda unha xeracién marcada
por un ritmo narrativo e unha concepcion
do audiovisual moi comodaticia.

Cando che mande o libro, atopards unha
serie de parrafos sublinados, non te alar-
mes porque o facia mentres lle daba voltas
4 cabeza posto que en moitas pasaxes debia

0S DEREITOS DO LECTOR

determe para ordena-las ideas que agroma-
ban na mina mente 6 fio dos comentarios e
que desexaba ansiosamente anotar nesa
axenda na que levo a contabilidade das
minas experiencias e organizo 0os meus pro-
xectos. ;

Notaras que hai unha primeira parte
mais centrada no afectivo, ainda que esta
asociacion libro-afecto unha presencia line-
al e constante en todolos capitulos. Unha
segunda é a adicada a analiza-lo dogma da
lectura e a stia presencia, mesmo nos non
lectores. A terceira é mais escolar ou, se
queres, mais didactico-pedagoéxica. Pero a
parte mais fermosa é ese decdlogo final,
eses dereitos do lector que declara de inme-
diata e urxente aplicacion. ;Lembras que
moitas veces temos falado e nos temos sor-
prendido da cantidade de xente que, coma
nos, le no retrete ou da posibilidade de ins-
talar unha pequena biblioteca permanente
no cuarto de bano? Pois non perdas detalle
do que conta que sucedeu no cuartel de
Chalon Sur Marne porque algo do adoita-
mos facer est4 ai presente.

Deberias ler este libro porque para os da
nosa profesion esta ben que de vez en cando
alguén nos pona o espello para contemplar-
nos no exercicio desta mistica que é o esper-
tar do amor pola arte literaria. Segura-
mente me cahaques que é un pouco superfi-
cial e non entra fondamente en ningtn
deses asuntos que tanto nos interesan, pero
nesa superficialidade afronta moitos temas
interesantes e polémicos nos que certamen-
te alguén tera que profundizar, quizais nés
mesmos, ;por que non?, na nosa reflexion
sobre o traballo diario.

O espacio xa se me vai esgotando e debo
ir despedindome. Pero non, non esquezo
comentarche algo que quedou pendiente
desde as primeiras lihas e quero que o que
segue o tomes en consideracion con todalas
prudentes reservas de -que fores capaz. A
traduccion galega de Moncha Fuentes e
Emma Lazaré fixome disfrutar do libro dun
xeito como non o fixen con ningunha outra
version, ainda que recofniezo que determina-
das notas a pé de paxina, a 12 por exemplo,
que distraeron a mina atencion e non me
enriqueceron en nada. Polo demais, le o
libro (xa sei que é imperativo, pero é un
imperativo carinoso), nel encérranse moitas
cousas de interese, desas que tantas horas
tenen consumido nas nosas paroladas noc-
tambulas de sabado arredor dunhas tazas
de café. ¥

- - Un saudo

Xosé Manuel

A C¢ [ [ )0 LAC




BENVIDA A REVISTA
GALEGA DO ENSINO

Damo-la benvida a Re-
vista Galega do Ensino, non
tanto pola calidade global
dos primeiros numeros, nin
tampouco pola global com-
posicion do seu Comité de
Redaccion e do seu Consello
Asesor, senon pola perti-
nencia e o interese de poder
contar cunha publicacion
institucional oficial periédi-
ca en Galicia.

En calidade de tal habe-
ra que demandar a sia me-
llora efectiva, por estar pa-
ga con cartos publicos.

Desde a Revista Galega
de Educacion damoslle a
benvida B

GUIA DO ENSINO
SECUNDARIO EN GALICIA

A Direccién Xeral de
Formacién Profesional en
colaboracién coa D.X. de
Ensinos Medios renovou no
presente curso a Guia de
Ensino Secundario que se
comenzara a editar en 1992.

A organizacién dos ensi-

 nos medios de todo tipo en
Galicia, as suas distintas
modalidades e especializa-
cions, as disciplinas e dreas
~didé4cticas, os centros e os
seus enderezos e ofertas, en-
tre outras informacions, com-
poiien un documento proéxi-

IR o~ ¢ [ ) acon !

mo as 100 paxinas que € va-
lioso e éxil pola sia ordena-
cién. Un documento de doada
e socorrida consulta B

VSINO SECUNDARIO
EN GALICIA

DEPORTE EN IDADE ESCOLAR

A Secretaria Xeral para
o Deporte da Xunta de Ga-
licia renovou a edicién
dunha Guia Informativa
sobre o Deporte en Idade
Escolar para este curso
1993-94, contendo informa-
cion sobre as bases técnicas
das competicions, as nor-
mas técnicas de distintos
deportes, e teléfonos e ende-
rezos dos servicios provin-

ciais de deporte e de distin-
tas federaciéns deportivas
galegas

XOAN VICENTE VIQUEIRA:
A RECUPERACION
DA MEMORIA

Xa hai case un ano a
Facultade de Psicoloxia de
Santiago tivo a iniciativa de
recupera-la figura de Vi-
queira. Un psicélogo, un fi-
l6sofo, un pedagogo e un in-
telectual de primeiro orde
na historia contemporanea
do Pais.

Houbo na ocasion confe-
rencia unha exposicion do-
cumental arredor de tal figu-
ra. Cento setenta e cinco do-

" cumentos ponendo de relevo

a importancia de Viqueira,
do que queda constancia no
presente catalogo B

CATALOGO DA EXPOSICIO!
BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

VIGO CIDADE EDUCADORA.
PROGRAMA] I&EEDUCACION

Un amplo dossier de pro-
postas educativas é o que se
presenta a través do Pro-
grama de Educacién do
Concello de Vigo para o pre-
sente ano de 1994: progra-
mas de dinamizacién educa-
tiva, servicio de documenta-
ci6n e préstamo de recursos

did4cticos, publicaciéns, a
coordenacion con outros ser-
vicios municipais e a pre-
sentacién de programas
educativos en cooperacion
con outras entidades e insti-
tucions. :

Un coidadoso plan edu-
cativo co obxectivo xeral de
que Vigo sexa unha Cidade
Educadora B

NADAL EN GALEGO

Con ocasion do ultimo
Nadal, a Direccion Xeral de
Politica Lingiiistica editou
unha Carpeta e unha Cinta
de audicién musical, conten-
do letra e musica de 27
Panxolas, Nadais, Cantos de
Aninovo e de Reis, coa cola-
boracién dos grupos “Fuxan
os Ventos”, e “A Quenlla” B

NADAL
EN GALEGO

A QUENLLA
FUXAN OS VENTOS
“Galicia canta 6 neno”

. Edicion especial para a
CONSELLERIA DE EDUCACION £

, W ﬁ ORDENACION UNIVERSITARIA [
{Direccion Xeral de Poltics Linguistice)



outros materiais

MATERIAIS PARA A EDUCACION MUSICAL

O Caixén da Musica co-
mo material conformado
por dous cadernos para o
primeiro ciclo de Educacion
Primaria e unha cinta, mais
un libro para o profesor ou

ANA L. PORTELA./CH

. ]

profesora foi preparado po-
las profesoras Ana e Cecilia
Portela, da Escola.de Ma-

xisterio de Santiago co ob-

xectivo de que os alumnos e
as alumnas se expresen a
través da musica e sexan
conscientes do mundo sono-
ro que os rodea. A edicion
correu a cargo de Ediciéns
Lea.

Xosé A. Diaz Escolante é
o autor dun segundo cader-
no de Xogando coa Misica
editado por Sotelo Branco
para o primeiro ciclo da
Educaciéon Primaria. Pre-
séntase como un método de
aprendizaxe musical desde
unha éptica lidica e esti-
muladora da actitude recep-
tiva e creativa diante da
mausica.

40 fichas atendendo a
cancién, ao ritmo, 4 melo-
dia e 4 creatividade, con xo-
gos e actividades de grande
vitalidade, acompanadas
dunha cinta de audiciéns
musicais H

XUNTA DE GALICIA. CONSELLERIA DE EDUCACION
MATERIAIS DE APOIO ESO, 1993

1. M. CASTRO MORON, O latin nas orixes das nosas lin-
guas (Cultura cléasica).

2. J. PARRA CASTELO, Mitos de la concepczon del
Universo, (Ciencia Clasica).

3. BALLESTERO GARCIA, J.; A Arte romdnica, (Ciencias
Sociais).

4. FERNANDEZ ARES, E.J.; Poboacion e desenvolvemento
econdémico. A emigracion en Galzcza (Ciencias Sociais).

5. PEREZ VEREZ, P.; Autonomia e heteronomia moral,
(Ciencias Sociais).

6. BACHMAIER CARRILES, M.C.; La voz como medio de
expresion musical, (Musica).

7. HERMIDA GARCIA, M.; A prensa en galego, (Lingua
galega e Literatura).

8. GARCIA PUGA, M.F.; En torno al texto narrativo,
(Lengua Castellana y theratura)

9. DIAZ SOAZ, A. M.; Facendo estatistica na clase,
(Matematicas).

10. RODIGUEZ DANS, A.; Los bancos y sus operaciones,
(Tecnoloxia).

11. GARCIA MARTINEZ, X.R.; Clasificacion e biodiversida-
de, (Ciencias da Natureza). :
12. PARDO FERNANDEZ, M.1,;
(Ciencias da Natureza).

13. LOPEZ RICO, F.; Orientacion vocacional y profesional.
14. BERNAYS BROWN, M.J.; English na Escola Oficial de
Idiomas da Coruna.

15. CANEDA RENDO, C.; La Bretagne si loin... si prés.

Reaccion quimica,

Fernando Pérez Picos é
o autor dun interesante
material para a drea de
musica: O tren da escola
(Ediciéns Xerais de Galicia,
Vigo, 1.993). Un proposta di-
déctica e unha cinta casete
de 40 minutos de duracién
que recolle 12 canciéns
totalmente orixinais.

Estas canciéns consti-
tien unha viaxe imaxinaria,
cun claro fio narrativo por
diferentes ritmos (canon,
balada, pandeirada, rock).
Identificables pola sta sim-
plicidade e pola actualidade
dos seus. arranxos musicais,
abordan temas de interese
dos mdis pequenos: 0 mundo
dos contos, dos animais, dos

| watERiais ]
Proposta didctica para o profesorado

fendmenos meteoroloxicos,
os oficios, 0 mundo da esola,
etcll

A HISTORIA DO ENSINO EN GALICIA-N O V ID ADE $

— SANCHEZ RODRIGUEZ DE CASTRO, El Real
Consulado de La Corufia: impulsor de la ilustracion (1785-
1833), Do Castro, 1992, 320 p

— ROMANI, M., RODRIGUEZ SUAREZ (Eds.), A Real
Universidade de Santzago de Compostela: Actas da visita do
Licenciado D. Pedro Portocarrero, Gobernador de Galicia
(1577), Universidade de Santiago, 1992, LXXIV + 492 pp.

— GONZALEZ GARCIA-PAZ, S.; O Colexio de San Clemente
de Pasantes de Compostela, Universidade de Santiago, 1993,
385 pp.

— ALLEGUE AGUETE, P.; A filosfia ilustrada de Frei
Martin Sarmiento, Xerais, 1993, 255 pp.

— FRAGA VAZQUEZ, MATO DOMINGUEZ (Coords.);
Diccionario Historico das Ciencias e das Técnicas de Galicia.
Autores 1868-1936, Do Castro, 1993, 200 pp.

— BARREIRO FERNANDEZ; Historia Contempordnea.
Ensino e Cultura, T.IV de Galicia Historica, Hércules, A
Coruna, 1993, 220 pp.

— VALIN FERNANDEZ, A.; Laicismo, Educacion y Re-
presion en la Espana del siglo xx, Do Castro, 1993, 325 pp.
— MARCO, Aurora; As Precursoras (“Profesoras e pedago-
gas”), La Voz de Ga11c1a 1993, 190 pp.

— RIVERA VAZQUEZ, E.; Historia del Colegio Apostol
Santiago (120 anos do Colexm dos Xesuitas de Vigo), 1993.
— COSTA RICO, A.; A Colonia Escolar Compostelana de 1893
(Primeiro Centenario), Consorcio de Santiago, 1994, 120 pp.
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U YERMUAVE UE SANLIAGU DE COMPOSTELA

NOVIDADES DO ICE DA
UNIVERSIDADE DE SANTIAGO

Entre as ultimas publi-
caciéns do ICE facémonos
eco das seguintes:

1. CEBREIRO LOPEZ,
MIGUEZ RODRIGUEZ, 20
anos de investigacion edu-
cativa en Galicia (1970-
1990), Universidade de
Santiago, 1992, 615 pp.

O volume conforma un
amplo, extenso e ben ogani-
zado repertorio dando conta
de practicamente toda a in-
vestigacion e publicistica e-
ducativa, agés libros de tex-
to e outros materiais, ao lon-
go dos case ultimos vinte
anos.

2. GRUPO AULA SETE
do ICE, Proyectos curricu-
lares de Ciencias Sociales,
1993, 210 pp.

O volume recolle as
Ponencias presentadas por
diversos grupos de traballo
de todo o Estado Espanol ao
II* Seminario que sobre de-
senvolvemento curricular
na area de Ciencias Sociais
(Xeografia e Historia) e na
Educacién Secundaria, or-
ganizou o ICE da Universi-
dade de Santiago. Un mate-
rial que foi moi ben valora-
do polo grupos de traballo
afectados.

3. Equipo de profesores
da Facultade de Filoloxia de
Santiago, Textes francais

R - -y oo ]

pour l'examen d’entrée d

U’Université, Universidade

de Santiago, 1993, 192 pp.
Un valioso conxunto de

. textos, de léxico e de guiéns

didécticos para a didactica
do francés en COU.

4. Por fin hai que sinalar
que no pasado ano a Conse-
lleria de Educacién editou e
enviou aos centros un volu-
me de sintese sobre a Xor-
nada Unica, como deriva-
cion dunha investiacién an-
terior: CARIDE GOMEZ,
J.A. (Dtor.), A Xornada
escolar de sesion tunica en
Galicia. Estudio avaliativo:
conclusions xerais e criterios
de actuacion B

POLITICA LINGUISTICA

RECURSOS PARA 0 ENSINO EN GALEGO

CULTURA CLASICA, FILOSOFIA, RELIXION,
MATEMATICAS, FISICA E 3

Cadernos para o Ensino.
Materiais de apoio a nor-
malizacion lingtiistica
nos centros de ensino
Direccion Xeral

de Politica Lingiiistica,
1993.

A partir da colaboracion
dos profesores e profesoras
que actualmente desempe-
nan as funciéns de apoio
aos equipos de centro para
a normalizacion lingiistica
en toda Galicia, puido levar-
se a cabo a edicion de once

practicos Cadernos, aos que
nos referimos:

0. Aspectos normativos.
Responsables técnicos. En-
derezos. :

1. Unha experiencia nor-
malizadora. (1.B. S. Paio de
Tui).

2. Viaxes con Tortin
(Campana normalizadora
no C.P. de Riotorto - Lugo).

3. A lingua galega no
proxecto educativo de centro
(PEC) e no proxecto curricu-
lar de centro.

4. Os materiais curricu-
lares como recursos norma-
lizadores (Unha anadlise de
propostas).

5. Recursos para o ensi-
no en galego. Areas de edu-
cacién artistica, educacion
fisica, musica, educacion
visual e pldstica.

6. Recursos para o ensi-
no en galego. Cultura cldsi-
ca, Filosofia, Relixion, Ma-
temdticas, Fisica e Quimica,
Medio Ambiente, Ecoloxia,
Estudio do Contorno, Satde
e Consumo, Educacion para
a Paz, Coeducacion.

7. Recursos para o ensi-
no en Galego. Formacion
profesional (con atencién a
16 campos).

8. Os Equipos de Norma-
lizacion lingiiistica nos cen-
tros de ensino.

9. Normalizacién e curri-
culo: posibilidades interdis-
ciplinarias.

10. Unha aproximacion
a literatura de tradicion
oral. Unidades diddcticas:
este é o cantar que cantamos
(Tradicién oral e cantos de
berce na escola).

11. Recursos para o ensi-
no en galego: Conecemento
do medio, ciencias da natu-
reza, sociais, historia, arte,
etnografia, xeografia, estu-
dios econémicos, métodos de
lecto-escritura.

Cun chisco de sorte, a
coleccion chegara ao centros
e serda boa companeira do
galego no ensino W

INTERMON

Para se achegar a tédolos
nenos do mundo

A activa Fundacién para
o Terceiro Mundo “Inter-
mon” desde a sua sede na
Coruna vén desenvolvendo
unha intensa presencia en-
tre os colexios e escolares de
Galicia e a prol da solidarie-
dade e a cooperacion coas
nenas e nenos de todo o
mundo subdesenvolvido.

Recentemente e con cola-
boracién econémica de Di-
reccion Xeral de Politica Lin-
giiistica venien de editarse
distintos materiais en galego
para ser empregados nos
colexios.

Componen a serie do pro-
grama [Tamén queren ser
nenas e nenos! distintos cua-
derninos, carteis e videos:

Os cadernifios

— O dereito a ser neno
(Doc. base),

— Semana das nenas e

_ queremos participar_
na Campana de INTERMON

“;Tamén queren ser nenas e nenos!”

Por favor. marcade no cadro correspondente se queredes
contriblir economicamente 6s proxectos de Campaha /ou se
desexades recibi-lo divulgativo. Cubride os vosos datos,
engomade a parte sombreada e enviade o sobre por correo
Moitas gracias

9217406
D Queremos contribuir 6s proxectos da Campania
“; Tamén queren ser nenas € nenos!” cunha
aportacion econdmica de

pis.
() Talén adxunto
+ Transferencia bancaria (envienos o duplicado)
“La Caixa” of. 0765, c/c. 0200048911
Caja de Madrid of. 0603, c/c. 6005465263
nens
Desexamos que nos enviede-lo material
préparado para a Campaiia, que consta de:
v/ Documento base “O dereito a ser nenos™
V' Coleccion de 12 carteis de 95x45 ems,
v/ Video*Tamén queren ser nenas e nenos!” (19)
V' Carpeta de Jades de e
¥/ Comic “Traballadores de 10 anos”.

Achegamos talon barrado a nome de
INTERMON- EDUCACION por importe
de 4.575 pus. incluidos gastos de envio.

Persoa de contacto (] (particular) (1 (grupo)
Nome "
1° Apelido
2° Apelido
Domicilio (parricular)

N°. Andar Porta
L Localidade

Teléfono

Centro/Institucion/Grupo

Domicilio (grupo)

Andar Porta C.P

Localidade

Teléfono




nenos do mundo (Guia di-
déctica),

— Beto quere medrar:
educacion e saude (Caderno
de traballo: Ciclo Inicial)

— A escola de Beto: Educa-
cion e desnvolvemento (Cader-
no de traballo. Ciclo Medio).

— O Barrio de Beto: nenos
da ria (Caderno de traballo:
Ciclo Superior)

—A Carpeta de activida-
des de solidariedade e Coo-
peracion,

— Doce carteis con imaxes
e textos para a solidariedade

— Os videos Mozambique:
o Pais de Beto e os seus ami-
gos, e, Tamén queren ser
nenas e nenos.

Un xogo de material ben
completo e de moito interese
que se pode pedir.a sé de
Intermén na Coruna.

. SANTIAGO
CAMINO DE SOLIDARIEDADE

En similar perspectiva
de traballo, o Departamento
de Educacion do Concello de
Santiago en colaboracién
con Intermén puxo en pé un
conxunto de actividades con
este horizonte de solidarie-
dade: apoio a proxectos so-
cio-culturais en Bolivia e Ve-
nezuela, posta en marcha do
Seminario permanente de
eduacion para o desenvolve-
mento, apertura da exposi-
ci6n “Redescubrir América
Latina”, Exposicién de Arte
Africana, apoio 4 Campana
de Intermoén a favor das ne-
nas e nenos do mundo, ciclo
de cine, proposta de elabora-

_cién de monografias e a

quincena de educacion para
o desenvolvemento l

didactica

Colectivo Bubela

§otelo blanco

Colectivo Bubela

Cadernos de lecto-escritura 1, 2, 3, 4
Ediciéns Sotelo Branco, 1993.

Colectivo Bulebule :
Caderno de Grafomotricidade (para a educacion infantil)
Ediciéns Sotelo Branco, Santiago, 1993.

250 b5 b o &

O Colectivo de profesores Bubela prepara uns cadernos
de Tecto-escritura que contemplan a lectura e escritura das
vocais e o seu grafismo, asi como a lectura e escritura das
consoantes, exercicios de comprension lectora, xogos con
palabras e exercicios adicados a completar frases B

O Colectivo Bulebule composto por trece profesores ou-
rensans, entre eles membros destacados do Instituto Galego
de Socio-pedago-
xia, experimen-
tou e preparou
un interesante
material a base
de fichas e de
ldminas motiva-
doras, para poder
trabailar trazos
que inclien as-
pectos coma a
discriminacién
visual, os xogos
corporais, e ma-
nipulacién de obxectos e as actividades psicomotrices, nos
que se asenta a aprendizaxe da escritura e mailo proceso do
xesto grafico sobre o papel B o

20%)

diddctica

Colectivo Bulebule

Colectivo Bulebule
Loxica matemdtica.
Recursos e actividades
(Educacion Infantil) e
Léxica matemdtica na
Educacion Infantil
Ediciéns Sotelo Branco,
Santiago, 1993.

N

diddction

. Loxica
- matematica :

R actividades 2

Colectivo Bulebule

§otelo blonoo.

O mesmo colectivo ofré-
cenos tamén un interesante
material e orientacions pe-
dagoxicas para o traballo 16-
xico-matemaético na educa-
cién primaria B

COICLICSIO O

didictica

Loxica
Matematica
na, Educacion
Infantil

Colectivo Bulebule

§otelo blanco

PAY
T,
<>




0 PROXECTO CURRICULAR
DE CENTRO

Instrumentalizacion
das secuencias
orientativas

Manuel Ano Rey Chao

mununsm
IR e CONSELLERIA DE EDUCACION

PROBLEMAS DO
LEXICO CIENTIFICO

Rey Chao, M.A.,

O proxecto curricular de
Centro. Instrumentaliza-
cion das secuencias orien-
tativas

Térculo, Santiago,
1993, 235 pp. i

O autor, que ven facen-
do distintas aprotaciéns es-
critas no campo da elabora-
cién curricular, emprende a
presente obra co d4nimo de
proponer instrumentos e es-
tratexias para a adecuacién
dos obxectivos xerais da e-
tapa de Educacion Primaria
4 realidade contextual de
cada centro, coa axuda de
cadros e esquemas globali-
zadores, que faciliten o pro-
ceso de traballo dos distin-
tos equipos docentes.

Trata de construir vias
de secuenciacion cara 4 ela-
boracién das concreciéns e
desenvolvementos curricu-
lares especificos, para facili-
ta-la elaboracion de proxec-
tos curriculares e a planifi-
cacion de aula.

O volume constitie un
notable material de apoio,
elaborado desde un evidente
dominio técnico-pedagéxico
e capacidade expositiva B

Conselleria de Educacion
O proxecto curricular

de Centro

Santiago, 1993.

Co titulo indicado e au-
toria 'de profesores catalans
ben conecidos neste domi-
nio, a Conselleria de Educa-
cion editou a principio de
curso un volume do maximo
interese, como asi foi re-
coniecido polo profesorado.

Dando resposta ao que,
ao para que, a0 como e ao
quen elabora o PCC, presén-
tase un documento de ex-
cepcional calidade didéctica,
favorecida polos ben esco-
lleitos arbores conceptuais e
claves ®

Conselleria de Sanidade,
Conselleria de Educacién
Programa de Educacion
para a Satide na Escola
Xunta de Galicia,

tres carpetas, 1992.

O presente material do-
cumental trata de orienta-
-las actividades educativas
arredor da educacién para a
saude mediante os case 75
documentos contidos nas
carpetas.

Sirven como organiza-
dores un total de seis te-
mas: a promocion da saiude
na escola, as enfermidades
mais frecuentes, as drogo-
dependencias, a prevencion
de accidentes e primeiros
auxilios, os coidados en ca-
so de enfermidade e a ali-
mentacion B

Davina Facal, L.
Problemas do léxico cien-
tifico. Algunhas propos-
tas de solucion

Direccién Xeral de Poli-
tica Lingtistica,

300 pp. 1993.

O autor fai unha porme-
norizada andlise conceptual
e terminol6xica a través de
distintos Diccionarios e ou-
tros textos galegos arredor
de termos ante os que se re-
xistran vacilaciéns, choques
coa norma, erros... facendo
particular referencia aos
campos da fisica, da quimica
e das ciencias naturais. Na
parte madis divertida o autor
preséntanos unha galeria de
animais raros, extrava-
gancias bioléxicas, dispara-
tes anatomicos, entre outros.

A ter en conta polos pro-
fesores e profesoras para o
coidado do léxico galego W

Os autores desta entre-
ga, a namero 11 dos cader-
nos Xerais da Reforma,
estudian os diferentes mo-

Casimiro Mesejo Gonzélez. Xosé
Manuel Souto Gonzélez.

Centros de formacién do profesorado.
Coleccién “Cadernos Xerais da Re-
forma” n® 11.

Ediciéns Xerais de Galicia.

Vigo, 1.993.

delos de organizacién dos
centros de formacion en
exercicio do profesorado,
deténdose no caso galego:

os CEFOCOPS. Estudianse
as funcions e a estructura
dos CEFOCOPS e propé-
nense estratexias para a
formacion do profesorado:
no propio centro, en grupos
e seminarios de traballo e
por medio de cursos institu-
cionais. Un material im-
prescindible para os aseso-
res de formacion e para o
debate sobre o proceso de
formacién en exercicio H
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Xosé Lozano
Anton Labrasia

CADERNOS DE SECUNDARIA

Mateméticas

& LEP. FERNANDO WIRTZ
|ESP. & CRUZ

Ganzalo Temperdn Becera

Vidal Bolano,

O espacio teatral. Unha
viaxe arredor do circulo
Unidade didactica

do Departamento

de Educacion do Concello
de Santiago, 1993.

Hernandez Les, J.A.
Cine e Literatura: a espe-
cificidade da imaxe
visual

Xunta de Galicia,

1993, 90 pp.

Vidal Bolano constrie
unha historia do teatro pa-
ra escolares a través da
historia das civilizacions,
desde Exipto, pasando por
Grecia, Roma, a Idade Me-
dia, o Renacemento, o O-
riente, ata o presente. Con
ilustraciéns de Fausto
Isorna, componendo unha
Unidade Didéctica de doda
lectura B

Presentamos unha mo-
nografia adicada a presen-
tarnos a linguaxe cinemato-
grafica e a sta traduccién
visual. Hai lugar para falar
dos didlogos e dos argumen-
tos, do que significa o rela-
to, do guién cinematografico
e da posta en escea, compo-
fiendo un documento de in-
terese

Fundacién German
Sédnchez Ruipérez.
Grupo Estel.
Historias familiares.
Una selecion
bibliogrdfica para nifios
y jovenes.

Edita Fundacién
Germéan Sanchez
Ruipérez

Madrid, 1.993

Lozano Alvarino,
Labrana A.

Diddctica da estadistica e

probabilidade. Guia para
o profesor

(EXB, ESO, Medias),
Téreulo,

1993, 118 pp.

IESP Sta. Cruz,

IFP F. Wirtz;

Cadernos de Secundaria,
Térculo, Santiago,
1993...-

Os autores, profesores
de matematicas en institu-
tos compostelanos e aseso-
res de grupos didacticos
sobre as matematicas, ofre-
cen unha interesante e
practica guia arredor das
matematicas, da medicién
do azar, da probabilidade,
con diversos exercicios de
combinatoria e outros W

Estamos diante dun
exemplo de como aborda-la
realizacion de materiais
didacticos, mediante siste-
ma de autoedicién, de modo
tal a proveer de carpetas de
documentacién para o tra-
ballo de aula.

Os equipos prepararon
Carpetas para as diversas
areas didAacticas, aunque
aqui s6 recollemos grafica-
mente a carpeta adicada as
Matematicas H

O Grupo Estel de ani-
macién 4 lectura e os espe-
cialistas do Centro do Libro
Infantil e Xuvenil da Fun-
daciéon G.S.R. prepararon
este coidadoso catalogo que
recolle trescentas cincuenta
resenas de libros de litera-
tura infantil e xuvenil, to-
dos eles coa tematica co-
mun da familia. Dirixido a
pais, profesores e bibliote-
carios, o catdlogo, coidado-

samente editado, realiza
unha orentacion por idades
agrupando os libros por
eixos tematicos como: fami-
lia e relacions familiares,
rélacions pais-fillos, hir-
mans, avos, conflictos fami-
liares e carencias familia-
res. O catdlogo complétase
con tres indices analiticos
de autores, ilustradores e
titulos. Verdadeiramente
recomendable
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Editorial

Vai de Boletins, Revistas e outros

A Revista Galega de E-
ducacion tense referido xa
moitas ocasions & presencia
doutras revistas pedagoxi-
cas en Galicia, como son
Quinesia, a Revista Galega
de Psicopedagoxia ou Escola
Critica que ven de editar
hai pouco o seu nimero 5.

Queremos hoxe facer
mencion dalgins dos Bole-

tins que actualmente se edi-
tan para servicio do profeso-
rado. E o caso do de Preesco-
lar na casa que vai xa polo
numero 87, do de Nova Es-
cola Galega que vai xa para
o numero 30 dando conta
puntualmente da vida da
Asociacién e que se envia a
Francia, Italia, Bélxica,
Portugal e Brasil, e do da

Mesa pola Normalizacion
Lingiiistica. Tamén anota-
mos o Cartafol do Servicio
de Normalizacién Lin-
giifstica da Universidade de
Santiago.

Hai pouco outro Boletin
comezou a sua andaina,
Saudifia ou periédico de
educacion para a saude con-
tendo referencias bibliogra-

ficas, informacién sanitaria
e experiencias escolares no
tocante 4 educacion para a
saude. Sen esquecernos
tampouco de Nova Paz xa
consolidado como expresion
dos traballos de educacion
para a Paz desde a asocia-
ci6n Nova Escola.

Longa vida desexamos
para todos éles ®
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Sauddmo-la apariciéon dunha
nova revista profesional, Vela
Mayor. Revista de Anaya Educacion.
Primorosamente editada, pretende
estar en sintonia coas inquietudes e
motivacions dos profesores e profe-
soras como profesionais da educa-
cion e da cultura. Harmonizara con
caracter innovador o pensamento e
as diversas manifestaciéns do saber
coa reflexion sobre a practica educa-
tiva. Os seus promotores pretenden
que Vela Mayor sexa unha revista
aberta e plural, que constitia entre
os seus lectores unha plataforma de
debate e opinién, e sexa un docu-
mento para ler e conservar na bi-
blioteca dos centros escolares.

De periodicidade trimestral, cada
numero estarda dedicado a un tema
monogréafico de actualidade, aborda-
do desde distintos puntos de vista.
No primeiro nimero un acreditado
plantel de especialistas achégase a
cuestion do fomento da lectura. A
destaca-la sia novidosa seccién de
debate e a fermosa iniciativa de in-
cluir artigos en lingua galega, nesta
ocasién a cargo de Agustin Fer-
nandez Paz.

Desde a Revista Galega de Edu-
cacion desexamoslle a Vela Mayor
longa e proveitosa singradura.




Actualidade educativa

Antén Costa Rido
MARUXIA NO ENSINO MEDIO

Non houbo un inicio de
curso especialmente conflicti-
vo, mais ainda asi houbo pro-
blemas de escolarizacion en
cidades como Pontevedra e
Santiago.

Houbo tamén no mes de
Novembro movilizaciéns dos
estudiantes de ensino medio
en toda Galicia en demanda
de presupostos precisos para
gastos de funcionamento, de
mellores dotaciéns para bi-
bliotecas e de persoal auxi-
liar, asi como dun pagamen-
to digno das practicas de for-
macién profesional. Rei-
vindicaciéns todas elas as
que se sumaron tamén moi-
tos directores de centros, po-
nendo en cuestién a distan-
cia existente entre os recur-
sos que se manexan en Ga-
licia, con respecto a Cataluna
e ao Territorio do MEC.
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CONCELLOS E CONSELLERIA
DE EDUCACION

A Federacion de Con-
cellos Galegos preocupada
pola problematica escolar
pediu en Outono un novo
marco de colaboracion coa
Conselleria de Educacion,
ante as cargas que a Admi-
nistraciéon Local esta a su-
mir ante a insuficiencia dos
actuais presupostos de Edu-
cacién para o ensino ptblico.

A IMPLANTACION DA LOXSE

Non vai ao ritmo debido a
incorporacién da Loxse ao
sistema educativo.

Faltan recursos, falta pla-
nificacién, falta negociacion
sindical, desconiécese 0 mapa
de especializaciéns e centros
e existe incertidume sobre os
cadros de profesores.
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TAMEN EN SETEMBRO MEDIO CENTENAR DE MEMBROS DE COLIDIGA,
PLATAFORMA QUE AGRUPA OS LICENCIADOS E DIPLOMADOS EN PARO DE
GALCIA SE CONCENTRARON O MEDIODIA ANTE A CONSELLERIA DE EDUCACION
PARA DENUNCIA-LO FEITO DE QUE FUNCIONARIOS EN PRACTICAS, INTERINOS OU
CONTRATADOS QUE SUSPENDERON AS OPOSICIONS DO 91 CONSEGUIRON O
ACCESO A ALGUNHA DAS PRAZAS DE PROFESORADO VACANTES. COLIDIGA
ESIXIU DESDE O PRIMEIRO MOMENTO O CAMBIO DO BAREMO QUE CONCEDEU
MAIS PUNTUACION POLA EXPERIENCIA ACUMULADA.

Asi o venen ponendo re-
petidamente de manifesto os
sindicatos de profesores e os
movementos de renovacion
pedagéxica, mentres na
Conselleria de Educacion, as
cousas do Pazo van despa-
cio. ;jAta cando?

ENCONTROS DE PROFESORES

No pasado mes de Setem-
bro.a Asociaciéon Anllar orga-
nizou en Santiago unhas
Xornadas sobre a dimension
europea na educacién, men-
tres que a Asociacién Galega
de Psicopedagoxia organizou
na Coruna as suas Vlas.
Xornadas, coa participacion
de 200 profesores. Asemade
a Direccion Xeral de Politica
Lingiiistica organizou en
Pontevera unhas xornadas
de Formacion en Lingua Ga-
lega moi concorridas.

Pola sua parte, a Conse-
lleria de Pesca organizou
tamén na Illa de Arousa o
curso “O mar desde o mar”
con traballos de laboratorio
e de observacion da flora e
da fauna, da xeoloxia, asi
como tamén de coniecemen-
to doutros aspectos do me-
dio marino, como a acuicul-
tura, o marisqueo, a pesca
de baixura, e as artes de
pesca, todo elo co auxifio de
dous barcos utlhzados na
ocasion.

INTERCAMBIOS
INTERNACIONAIS

- Entre outros intercam-
bios citamos o de 30 alum-
nos de Toulosse recibidos
por bachareis de Carballo, o
de 50 rapaces da Loira fran-

cesa recibidos en Carnota e
o dos alumnos de 8° de EXB
de Rubidns e de Vilagarcia
que foron a Matosinhos en
Portugal.

PREMIOS
E RECONECEMENTOS

Reconecementos aos 10
anos da revista Quinesia
que desde Vigo labora pola
dignificacién e cualificacion
da educacion especial, ao
tempo. de promove-la inte-
gracion.

Premios, os que se deron
desde a Casa das Ciencias
na Coruna a traballos de di-
vulgacion cientifica. Ao cér-
tame presentaronse 45 titu-
los publicados durante 1992
por 15 editoriais espanolas.

TAXAS, SELECTIVIDADE
E MATRICULA UNIVERSITARIA

O pasado trimestre hou-
bo dous longos conflictos que
aqui enumeramos: 0 pago
das taxas universitarias esi-
xido desde a Universidade
de Santiago, aos profesores
e familiares que desexasen
optar a un posto univer-
sitario, con valoracién nega-
tiva desde o conxunto do
movemento sindical, e, por
outra parte, a desafor-
tunada cuestion da imposi-
bilidade de matricularse nas
Universidades de Galicia
por parte de moitos novos
aspirantes, ante as deficien-
cias do sistema de procesa-
mento da informacién, deri-
vando en incomprensibles
problemas familiares, que
non atoparon a debida res-
posta publica.
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MIL PRIMAVERAS MAIS PARA
0O CORREQ GALEGO

O 6 de xaneiro deste ano
produciase a nova. Por fin
contabamos cun xornal escri-
to integramente en lingua
galega. A empresa editora de
El Correo Gallego tomou a
fermosa iniciativa de editar
diarimente un xornal na nosa
lingua, O Correo Galego.

Diversas institucions, aso-
ciacions (entre elas Nova
Escola Galega e a Mesa pola
Normalizacién Lingtistica) e
numerosos particulares
manifestaron publicamente a
sua satisfaccion e apoio a
unha iniciativa que dende
aqui, tal como xa fiemos che-
gar 0 propio xornal, quere-
mos volver a saudar. Como
os bos vifios agardamos que
0 proxecto gane en interese
xornalistico e en profundida-
de informativa. Agora non
imos ponerlle chatas a obra.

Sen embargo, e como se
laiaba o propio director do
xornal, Xosé Manuel Rey,
nun seu artigo publicado o
dia 6 de febreiro, houbo
silencios clamorosos que
amosaron a sua resistencia
pasiva. “Entre estes ultimos -
escribia Xosé Manuel Rey,
soamente dous merecen figu-
rar no cadro de honra. Un, o
conselleiro de Educacion,
Pifeiro Permuy, responsable
da normalizacién linguistica.
Non felicitou, non escribiu,
non chamou, non dixo esta
boca é mina. Cala. Logo non

-di nada. Nin sequera se subs-
cribe. Non lle gusta a idea.
Un xornal en galego, mesmo
estando ben escrito e norma-
tivizado, pode ser un perigo
para a noralizacién que a el

lle gusta. Mellor non lle dar

mais voltas”.

Tamén é esperanzador o
anuncio realizado polo sema-
nario A Nosa Terra da sta
proxima aparicién bisemanal.
Dtas novas raiolas na prensa
galega.
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VII XORNADAS DE
~ EDUCACION PARA A PAZ

Organizadas polo Grupo
de Educadoras/es pola paz
de Ourense e pola Facultade
de Humanidades de Ourense,
e coa colaboracién da Cruz
vermella de Ourense, o
CEFOCOP de Vigo e o De-
partamento de andlise e
Intervencion Psicosocioedu-
cativa, celebraronse os dias 2,
3, 4 e 5 de marzo, as VII
Xornadas de educacién para
apaz.

Carlos Taibo, profesor da
Dereito da Universidade
Complutense de Madrid inau-
gurou as xornadas cunha con-
ferencia sobre “Novos conflic-
tos en Europa”. Javier S&-
bada” disertou sobre o tema
“Paz, problema colectivo”.
Realizaronse diversas mesas
redondas sobre “Galicia, des-
pois de Maastrich” e “Paz e
problematica ambiental”.

VIIl ENCONTRO GALEGO DE
EDUCADORAS /ES POLA PAZ

Organizado polo Grupo
de Educadoras / es pola paz
de Nova Escola Galega e o
Movimento dos educadores
para a paz de Portugal cele-
brouse en Lisboa, nas instala-
ciéns do Instituto Espafol, os
dias 15, 16 e 17 de abril o VIII
Encontro de educadoras /es
pola paz e I Encontro de edu-
cacion para a paz galego pro-
tugués. Contouse coa colabo-
racion do Sindicato dos pro-
fossores da grande Lisoa e
das cdmaras de Lisboa, Seixal
e Almada.

Fixose posible, asi, un
antigo proxecto-sofio de cola-
boracion, alén das fronteiras,
entre 0 veterano movemento
galego de educadores pola
paz e o movemento portu-
gués. Mais dun centenar de
educadoras/es galegos, com-
pletaron dous autobuses, e
compartiron tres intensas

xornadas de debates e inter-
cambios de experiencias.

Como en ocasions ante-
riores, 0s encontros constitui-
ron un espacio para o debate
e a reflexion critica, para o
intercambio de experiencias,
proxectos, convivencia, tendo
en conta o enriquecimento do
acto educativo e a sta proxe-
ciéon no futuro colectivo da
humanidade. Futuro desexa-
do que queremos que sexa
xusto, solidario, pacifico e
fraterno.

Froito do encontro foi a
asinatura dun protocolo de
colaboracién entre as organi-
zacions convocantes, institu-
cionalizando o encontro. O
vindeiro celebrarase en Lugo
o proximo ano 1.995.

XI ASEMBLEA ANUAL DE
NOVA ESCOLA GALEGA

O pasado 23 de abril cele-
brouse en Santiago a XI
asemblea do movemento de
renovacion pedagéxica NO-
VA ESCOLA GALEGA.

Na asemblea debatéronse
catro documentos elaborados
polo Secretariado nacional
sobre: “O desenvolvemento
do curriculum no contexto do
proceso de Reforma”, “A

defensa do ensino publico”, .

“A organizacion escolar” e “A
formacién do profesorado”.
Os asistentes aprobaron
unha serie de medidas dirixi-
das a impulsa-lo desenvolve-
mento do curriculum no
actual proceso de Reforma:
asumir con coherencia a ela-
boracién do propio Proxecto
Curricular de centro e da
programacion de aula; poten-
ciar recursos e estratexias
para a elaboracién de proxec-
tos curriculares e programa-
cions de aula renovadoras;
garantir PCCs e de aula ade-
cuados s necesidades educa-
tivas do alumnado; favorecer
unha oferta.educativa ampla
e estructurada que, cunha
orientacion, faciliten a diver-

sidade dos procesos educati-
vos do alumnado.

As 77 medidas recollidas
no documento do- MEC,
Centros educativos y calidad de
ensefianza, foron obxecto de
debate, especialmente as refe-
ridas 4 organizacion escolar,
sublindndose a necesidade de
constituir verdadeiros equi-
pos docentes. Acordouse a
constitucion dun equipo de
traballo permanente para
estudiar mdis detidamente
esta problematica, para
mellor valora-las propostas
do Ministerio.

A XI Asemblea acordou
ratifica-lo seu apoio a consti-
tuciéon da Plataforma pola
defensa do Ensino Piblico,
integrada por organizaciéns e
pais (Federacién de Apas de
Ferrol e Santiago), de estu-
diantes (CAF, CAE, AUGE e
Sindicato de Estudiantes) e
de profesionais do ensino
—sindicatos (CIG, FETE-UGT,
CC.0OQ e STEG) e MRPs
(Nova Esola Galega, escola
Viva e ASPG)-.

Por dltimo, no relativo a
formacién do profesorado, a
Aemblea de Nova Escola
Galega definiu a stia estrate-
xia de participaciéon nos
Consellos drectivos dos
CEFOCOPS e os riterios a
introducir nos planos de for-
macién do profesorado da
Administracion Educativa.

A Asemblea aprobou o

- seu programa de actividades

para o ano 94 e renovou 0s
cargos da stia Xunta Directiva
que estara formada a partir
de agora por Xése Alvarez,
comoPresidente, Cecilia Bello,
secretaria e Carmela Cons
como tesoureira.

PE DE IMAXE
A REALIDADE INVENTADA

Do 4 6 8 e xullo celebrara-
se en A Coruna, na Escola de
Imaxe e Son, o III° Congreso



Internacional de Pedagoxia
da Imaxe. Como en ediciéns
anteriores sera organizado
por Nova Escola Galega e a
Escola de Imaxe e Son, coa
colaboracién do Gabinete da
Reforma.

O congreso xirard 6 redor
do tema: “A realidade in-
ventada”, contando coa par-
ticipacion de ponentes inter-
nacionais como Manuel
Sendon (I. B. Alvaro Cun-
queiro de Vigo), Len Mas-
terman (porfesor da Uni-
versidade de Nottingham),
Guillermo Orozco (Univer-
sidade Iberoamericana de
México), Margarita Ledo
Andién (Universidade de
Santiago), Robero Aparici
(UNED).

Os obradoiros previstos
seran: “Lectura e analise de
imaxes: informacion versus
propaganda”, Percepcion e
lectura de imaxes”, “Lectura
de imaxes. Iniciacién”, “Xo-

guetes opticos”, “Guién”,
“Cinema e literatura”, “Fo-
tografia”, Inventar a na-
ciéon”, “Simulaciéns na ela-
boracién de noticias e
documentais”, “Cinema e
Historia”, “Edicién e post-
produccion en Video: forma-
tos domésticos”. :

A matricula custa 12.000
pesetas (10.000 para as perso-
as asociadas a Nova Escola
Galega). Pode solicitarse
informacion nos teléfonos
(981) 29.07.47 e 10.41.24.

II* CERTAME GALEGO DE
VIDEO NA ESCOLA

* Paralelamente 6 ITII° Con-
greso Pé de Imaxe convoécase
o II° Certame de Video na
Escola no que poderan parti-
cipar todolos alumnos e
alumnas dos centros de ensi-
no de Galicia.

A duracién das obras non

podera sobrepasa-los 30 mi-
nutos e a lingua empregada
debera se-lo galego.

Establécense catro moda-
lidades de participacion: cre-
acion documental, anima-
cién, experiencia pedagoxica
e video didactico.

O prazo de envio das
obras remata o dia 1 de xufo
de 1.994. Pode solictarse
informacién escribindo a:
Escola de Imaxe e Son de
Galicia, Raa Someso 6..15008
A Coruna.

I CONGRESO EUROPEO DE
EDUCACION PARA A PAZ

Celebrarase en Santiago
de Compostela do 7 6 10 de
xullo de 1.994 en Santiago de
Compostela. Reunira a edu-
cadoras /es pola paz de toda
Europa. Pédese solicitar
informacién e solicita-la ins-
cripcion dirixindose a: I°

Congreso Europeo de Edu-
cacion para a Paz. R/ San-
tiago de Chile 28, entrechdan
esquerda. 15706. Santiago de
Compostela. Fax: (981)
57.10.82 / 59.47.04. Teléfonos:
(981) 57. 58.43 / 57.94.50/ 59.
94. 54.

IV CONGRESO DE
AVALIACION PSICOLOXICA

Celebrarse en Santiago de
Compostela do 21 6 24 de
setembro de 1.994 no Audi-
torio da Universidade de
Santiago. Podese solicitar
informacién a: Secretaria
Executiva. Profesor Domingo
Gomez. Facultade de Psi-
coloxia. Universidade de
Santiago. Campus Universi-
tario. 15.702 Santiago. Telé-
fono: [(981)..56: B1I. - 00:
Extensions: 2103 e 2104. Fax:
(981) 52.18. 18.

Nova
Escola

Galega

Un medio para estar informado sobre as novidades educativas

Un espacio de debate e reflexion sobre a educacion en Galicia

REVISTA GALEGA DE EDUCACION

Publicacién de Nova Escola Gale?o
Editada por Ediciéns Xerais de Galicia

Un instrumento de intercambio de experiencias
de renovacién pedagéxica.

Un tema monogréfico en cada nimero

1- A formacion do profesorado
2- As novas fecnoloxias e a escola:

a imaxe
3- A escola rural

5- A Reforma das Medias
6~ Os.pais na escola

7- A educacion matemdtica ]
8- Socioloxia da educacién ]
Q- A saide na escola ]
10~ O ensino das ciencias ]
4~ Clobalizacién e interdisciplinariedade 11~ O profesorado
12~ A educacion das persoas adulias ]
13- Bducacién ambiental ]

Pédense solicita-los nomeros atrgsados, contrarreembolso a:

REVISTA GALEGA DE EDUCACION

Ediciéns Xerais de Galicia

Doutor Marafién 10, baixo - 36211 Vigo / Teléfono: (986) 29 61 16 / Fax: (986) 20 13 é6

4~ Ensinar a aprender

5- literatura intantil

6~ A Educacion Primaria

7- A dimension internacional da
Educacudn

8- Os contidos transversais

Q- Os xogos.
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Dezasete
de outubro

A derrota. Fraga arrasou nas elec-
cions. O Blogue medrou tamén
espectacularmente. Pero eu non
o podo vivir como unha victoria.
Non vexo razons para o optimis-
mo. Non creo que ninguén pense
que o Bloque, por si 56, poida
conseguir desprazar a Fraga. A
mensaxe do PSOE nestas elec-
ciéns foi
confusa: pre-
sentabase d
vez como
partido do
poder e opo-
sicion. Pero
Fraga parece
moito mdis
poder c6
Presedo.

Moitos votantes de Fraga hoxe,
poden ser moi ben votantes de
Felipe mand. O que os galegos
votan maioritariamente é 6
poder. Mentres, a caida do PSOE,
madis a morte politica de Camilo
(;resultado
previsible
das stas
vacilacions
dos dltimos
anos que
remataron

~ por descon-
certar 0 seu
xa limitado

v . electorado?),
deixa o Parlamento case reduci-
do a un puxilato Beiras vs. Fraga,
para min excesivamente persona-
lizado. Non gusto desta politica
trocada en xestos para a televi-
sion e lideres carismaticos.

Vinte
de outubro

Leo: nas guerras contemporaneas
cada vez son mdis 0s mortos civis
respecto do nimero de mortos
militares. Antes, un 10 %. Na
Segunda Guerra Mundial os mor-
tos civis foron xa un 25 %.

C

i Agora, en Bosnia, en Angola, en

Somalia, en Burundi, son 0 90 %.
Nas guerras de mand, o mais-
seguro serd facerse militar.
;Mana? Hoxe.

;Como podemos vivir despreocu-
padamente a nosa normalidade
mentres existen Saraxevo e
Cuito? Nesta cidade angolana, os
sobrevivintes do seu asedio polas
salvaxes tropas da UNITA (ata
onte mesmo financiadas a medias
por Sudafrica e os Estados
Unidos) confesaron ter practica-
do a antropofaxia. Come-los
caddveres dos amigos para sobre-
vivir. Sobrevivir. ;Porque se que-
rerd sobrevivir despois de vivir
Saraxevo, Cuito? ;Por que queri-
an seguir vivindo os que sobrevi-
viron a Auschwitz?

Vintenove
de outubro

Veritatis splendor. Merquei a
enciclica do Papa nunha vella e
cotrosa libreria especializada en
libros relixiosos. Déballe as bei-
ras 4 nova edicion do Mentireiro
verdadeiro, que tamén merquei.
;Quen minte mdis, quen di a ver-
dade? A mentira verdadeira é sen
dubida mais verdade cd verdade
pretendidamente verdadeira.

Tres
de novembro

Morreu Fellini. Pola tele pasan E
a nave va (jen version inglesa

subtitulada!). Federico Fellini,
i mentireiro verdadeiro, como

todolos auténticos artistas, ofré-
cenos unha profunda sentencia:
“Nada se coece, todo se imaxina”.

Tempo
de reformas

A penas resulta posible non facer
referencia a este tempo de outo-
no como metdfora: tempo no que
as follas das ilusions caen, bati-
das polos ventos frios das coxun-
turas econdmicas e politico-

- sociais. Tempos escuros nos que

as tebras da crise nos abafan o
panorama vital, profesional e
mesmo ideoldxico.

Falamos, claro, da reforma. Non
pensemos mal: pensemos que
quen a desefiou inicialmente coi-
daba que efectivamente fa contar
con cartos para a financiar.
Ninguén albiscaba a durisima
recesion economica que agora
nos afoga. Pero, jque facer cando
se ten en marcha unha reforma
desenada para tempos de vacas
gordas (ou alomenos ben manti-
das) en tempos de vacas fracas?
Non esta tan lonxe un tempo
(algunha amiga ainda o ten vivi-
do ben recentemente), no cal, 6
chegarmos a unha nova escola,
s6 atopabamos, por todo mate-

rial, dous ou tres “cahall6ns” de
plastilina marrén cheos de po,
deitados nalgtin curruncho da
aula. As metodoloxias activas
moitas veces non eran senén o
recurso imposto por aquelas
deplorables condiciéns. O balei-

ro da aula empuxabanos 6 exte-
rior, onde se nos ofrecia un
medio rico e cofiecido polo
alumnado: clasificar e contar
millo e patacas, observa-los labe-
res periédicos no campo, medi-lo
paso do tempo polos cambios
estacionais, visita-lo castro mais
proximo, reconece-la fauna e
flora do entorno. Non hai mal
que por ben non vena, dird
alguén. Eu digo: o descubrimento
e aproveitamento do medio non

i €bo que naza como resultado da
i pobreza da aula.

sQueren de novo obrigarnos 6
mesmo? A reflexion sobre a prac-
tica cada vez sobrevive peor en

- medio do abafo de reuniéns. Os

“materiais curriculares” énchense
de manchas de grasa dos bocatas
en comidas apresuradas. Mal soa
o chifle da tltima hora e todo o
mundo sae fuxido cos coches 6s
cursos dos CEFOCOPS, na procu-
ra de receitas para a confeccion
dos PCE, PCC, deseno e secuen-
cializacions de obxectivos e
outra morea de novos términos
que a penas deixan albiscar en
que fraga vivimos. Algtn curso
houbo que propuxo a receita
mais simple: copia-los disquetes,
producidos por algunha editorial,
que ofrecia PCCs “persona-
lizados”.

;Que clase de formacion estd
resultando desta voraxine de cur-

s0s e cursinos? Moito me temo
que os CEFOCOPs se estdn a
converter nunha a xeito de xesto-
ra de feira de mostras de estrelas
da pedagoxia. Pero, jestan a ter
repercusions reais na modifica-
cién das practicas da aula?



Anoxa ter que dicir isto cando se
len os artigos que desde a dereita
politica e a dereita profesional se
lanzan contra a reforma. Compre
dicilo claramente: o problema
non esta nos contidos da reforma,
o problema estd en como se a
estd levando a practica. E fronte a
iso é obrigada a critica. E digo eu
que, neste pais, manter unha acti-
tude critica, no canto de servir
para gana-lo alcume de “conflic-
tiva”, deberia procurar méritos no
ranking da carreira docente.

CINE
A excepcion
cultural

;Serd posible que haxa alguén
que conserve algunha ddbida
sobre o colonialismo 6 que estd
sometida a industria cultural
europea? Hai. ;Como explican,
lego, que agora mesmo, neste dia

xamais (ou case) ponen peliculas
europeas. Asi de sinxelo. E nds
sen nos decatar. E non s6 nés (os
esquerdistas irredentos), sendn
tamén Jack Lang ou Solé Turd
(esquerdistas redentos, eles).

De nada valera que se lles faga

i ve-lo pouco que ten que ver coas
i leis libérrimas do mercado o feito -
i de que as‘mais poderosas distri-

buidoras espanolas estean nas
mans das grandes productoras

! estadounidenses (as mesmas que

postien tamén a maioria do capi-

tal das grandes distribuidoras na

mesma USA), de xeito que impo-
nen 6s exhibidores que por cada

i pelicula de éxito programen un

lote de outras de dubidosa cali-

i dade. O mesmo sucede na televi-
i sion. Ninguén se queixa de ter
i que escoller entre Tomates ver-

des fritidos e O silencio dos cor-
deiros, ou mesmo O Imperio
contraataca. O malo é cando nos

i obrigan a escoller entre Os

albéndegas en celo atacan de
novo (parte enésima) e Louca

xusto no que
escribo.este dia-
rio (e cambien a
data, e pofian
outra calquera,
en dia, mes ou
ano, e nada
variard no esen-
cial) entre 0 80 e
090 % das peli-
culas que se pro-
xectan nas salas
cinematogrdficas
de toda Galicia,
entre 0 80 e 0 90 % das series
que se emiten polas nosas televi-
sions, sexan made in USA?

Pois explicano. Abonda con ller
La Voz de Galicia. Carlos Luis
Rodriguez ten sempre a explica-
cién perfecta para canto os ana-
crénicos esquerdistas irredentos
non somos quen de entender.
Carlos Luis, 0 noso Francois
Revel, o noso Fernando Swartz. A
explicacion é ben sinxela: os usa-
mericanos fan mellor cine cés
europeos, por iso 0s europeos
vemos mais cine usamericano ca
europeo. Por iso tamén as salas
de cine usamericanas nunca

academia de
policia (18). E
iso € 0 que
acontece no
setenta e cinco
por cento do
ano. ;Que tera
que ver isto
coa calidade
dos productos
nin coas leis
do mercado?
Isto chamase
practicas
monopolistas, e ata nos mesmos
Estados Unidos existen leis que
as combaten.

A marca
de fabrica

Os usamericanos. Se en verdn
botaron moreas de cine lixo, e no
Nadal ameazan co cine carame-
lo, no outono adoitan deixar cae-
lo mellor da tempada. Mellor
quere dicir xeralmente cine
industrial ben feito. Ou sexa:
actores/actrices perfectos/as e cri-

bles (pero tamén, case sempre:
perfectisima e incriblemente gua-
pos/as), accion electrizante narra-
da con precision econémica nas
imaxes e destragamento de
medios técnicos na produccion e
realizacion. Pero: moitas veces,

i por debaixo desa accién vista a

velocidade de mdis de doce pla-
nos por segundo e co ollo cabal-

i gando sobre grdas e travellings

infinitos, os contidos redicense a

i unha nada mil veces sabida:
i chico perde chica, malo colle
i chica, chico vence a malo, chico

recupera a chica.
Eu non o nego: non hai quen faga

i mellor o cine entretenemento.

Pero, jdebe se-lo cine s6 entrete-
nemento? ;Compre reducir toda

i expresion cultural a simple diver-

sion? ;Tefen as chicas que agar-

i dar sempre a que vefa o chico
¢ bo a rescatalas do home malo?

Parque
Xurasico

i Admito que eu o pasei moi ben

vendo Parque Xurdsico. Tomei
primeiro as mifas precaucions:
procureime unha auténtica pare-
lla de sobrifio e sobrifa preado-
lescentes, tres bolsas de manises
e outras tantas barras de chocola-
te. Primeira advertencia: non

i convén que os/as sobrifios/as (ou
i fillas/os) tefian menos de
i oito/nove anos. A peli contén

secuencias de auténtico terror, sO
soportables para espiritos xa cur-

i tidos en aventuras vividas 6 limi-
i te. Segunda advertencia (s6 para

i adultos): colocarse os ollos de ver
cine propios dos doce/catorce

i anos. Nesas circuhstancias,

: Spielberg non decepciona.

Por suposto, unha vez despedido-
i los sobrinos con cadanseus bicos
i nas fazulas ainda quentes e ver-

: mellas polas emocidns pasadas,
unha ponse a medrar e reflexio-
na:-o tema da manipulacion

i xenética e os limites do desenvol-
i vemento cientifico-técnicoé moi
{ serio para o reducir a dous didlo-
i gos de menos de dous minutos,

i entre interminables secuencias de
i dinosaurios agresivos perseguin-

i do a seres humanos maiormente

i inconscientes. Pero pedir mdis é

i case 0 mesmo que pedir 6 cine

i USA que traicione a sia marca

i de fabrica. Algo asi como pedir

i que o chico non tefa os ollos

i claros ou a chica pese méis de

¢ oitenta quilos. E falando de qui-

i los... O meu sobrifio s6 saeu

i cabreado por unha cousa da peli-
! cula: 0 malo era o tinico gordo
que nela aparecia. Os amigos do
i meu sobrifio chdmanlle carifiosa-
mente “gordi”. A el non lle fai
puneteira gracia. E menos des-

i pois de ver Parque Xurdsico.

Cine de actor

Noutras tres magnificas peliculas
i comerciais, a estrela xa non é o

i director, sendn o actor: Harrison
i Ford (O fuxitivo), Tom Cruise (A
! tapadeira) e Clint Eastwood (Na

i lina de fogo). Tamén nos tres

i casos, 0 actor estrela conta cun

i secundario (sempre actor, nunca
¢ actriz) que lle d4 unha medida




réplica, tendente a reforza-lo seu
propio brillo, ainda que nalgin
dos casos case o eclipse: Tommy
Lee Jones, Gene Hackman (este é
quen chega a eclipsar 6 empa-
choso Tom Cruise que, non obs-
tante, fai, penso, un aceptable
traballo) e John Malkovich (extra-
ordinario, coma sempre).

Destas tres peliculas, a primeira
-0 fuxitivo- non é sen6n unha
mais de Indiana Jones, pero sen
Indiana Jones. Cine de aventuras
en estado puro, que non pretende
outra cousa sen6n manter en sus-
penso 6 espectador pola sorte
que corra no plano seguinte o
sufrido protagonista. Pretension
que cumpre, desde logo, 4 per-
feccion.

As outras ddas atrévense con
temas mais complexos e polo
mesmo deixan mais visibles as
stas limitaciéns. Unha quereria
que o tema das mafias&'o bran-
queo de cartos a través de ban-
queiros e avogados (A tapadeira),
ou a decepcién do vello e hones-
to policia (non sei por que, a
pesar da vellisima insistencia do
cine e as teleseries en nos con-
vencer da stia existencia, a min
me segue parecendo un persona-
xe imaxinario) diante da cobiza,
_ corrupcién ou simplemente falsi-
dade dos politicos (Na lina de
fogo) fosen tratados con menos
superficialidade.

Pero, xa o dixen, compre non
pedir peras de profundidade 6
olmeiro do cine made in USA.
Mesmo cando trala cdmara estd
un liberal da vella escola (liberal
a americana, ou sexa, liberal de
esquerdas) como Sidney Pollack.
Polo menos este, en A tapadeira,
intenta proxectdrno-la imaxe de
que é posible combate-la delin-
cuencia, en calquera das stias
formas, sen recorrer 6s métodos
fascistoides de Harry o Sucio. Xa
é algo.

Cine e mulleres

Non deixa de ser curioso certifi-
car que o actual star system

@

hollywoodense é case rigorosa-
mente masculino. As boas actri-

ces estadounidenses quéixanse

de que os guionistas xa a penas
escriben bos gui6ns para elas,
reducidas a escoller entre o papel
de esposa decente e paciente ou

i puta ninfémana. E ¢ curioso que

aconteza xustamente cando o
movemento feminista ten unha

i valedora na mesmisima Casa

Branca. Pero o certo é que, féra

i da excepcionalidade de obras

mais ou menos abertamente mili-
tantes, as grandes producciéns lle
seguen concedendo s actrices
papeis manifestamente marxinais,
como proban as catro que vimos
de citar. As Katherine Hepburn
de hoxe non tefien un Cukor que
as potencie. Os novos “creado-
res” de estrelas son do tipo do
besta de Verhoeven (Robocop,
Instinto bdsico): o maximo da sta
orixinalidade consiste en coloca-la
cdmara diante da cona, e 0 maxi-
mo da stia capacidade de direc-
cidn en convencer a actriz para
que se esqueza das bragas.
Katherine Hepburn trécase en
Sharon Stone e todas e todos sai-
mos perdendo. A primeira, a pro-
pia Sharon Stone.

En realidade, como en todo, as
mulleres s6 debemos confiar nos
cambios que veiian de nés mes-
mas. Pero, ;onde estan as mulle-

res-directoras que, como 0s
negros directores, rachen co
monopolio masculino (e, ata o de

i agora, branco)? Eu agardaba

moito dunha chamada Nora
Ephron. Chegou a direccién des-
pois de acadar sona merecida
como guionista. E a autora do

espléndido guién de Cando
Harry encontrou a Sally, unha
magnifica comedia que tiven
oportunidade de ver de novo na
television hai un case nada. Na
pelicula que estrea agora, com-
partindo funciéns de guionista e
directora —Algo para lembrar- s6
queda un lene alento da sotileza
en trata-las diferentes percep-
ciéns dos afectos en homes e
mulleres, que tan ben amosara na
anterior obra. Nesta finalmente
todo se reduce a unha baballada
de peli con neno insoportable.
Darémoslle outra oportunidade.
Entre tanto, unha recomenda-
cién: se ténde-la rara oportunida-
de, non deixedes escapar unha
formidable pelicula mexicana
chamada Danzon. Eu puiden.
vela no marco do festival
Cineuropa, organizado polo con-
cello de Santiago. Cine feito por
unha muller -unha directora
excepcional, descoriecida por
aqui- interpretado por mulleres -
ique excepcional actriz!- que fala

i de afectos femininos con sensibi-

lidade feminina. Hai putas e
maricons, hai o drama profundo

i da soedade da muller madura, o
i drama tamén da pobreza, pero

todo narrade cunha autenticida-

i de que para nada precisa sensa-
i cionalismos de xinecoloxia e cas-
i queria. Unha sae do cine com-

partindo o inxenuo optimismo da
marabillosa protagonista. Un
optimismo no que quizais s6
podemos crer as mulleres. Un
optimismo, polo menos, que s6
as mulleres sabemos transmitir.
Cine de mulleres para todos e
todas. Cine universal.

Eu, francamente, prefiroa a sobre-
valorada Como auga para choco-
late, mexicana tamén, unha peli-
cula onde a historia -belisima,
digna de Garcia Mdrquez- estd
moi por riba das imaxes. Non
digo eu que tena nada que ver
con que aquela -a historia, o
guion, baseado nunha novela de
éxito da escritora Laura Esquivel-
sexa obra dunha muller, e estas -
as imaxes, a direccion da pelicu-
la- obra dun home. Non o digo,
pero se cadra si ten que ver,

TEATRO

O Centro Dramdtico Galego
estrea unha nova obra que-ainda
non tiven oportunidade de ver. Si
vin, en Santiago, a nova montaxe
do brasileiro Roberto Cordovani
e o seu Arte Livre: Todos 0s
homens. Francamente, -
Cordovani, excelente actor e bo
director de actores, convence
mais cando parte de textos alleos
(aquel espléndido Amar, verbo
intransitivo) que cando intenta
inventalos el. Ainda que procure
a axuda nada menos que de
Adolfo Dominguez. Os figurinos,
ben, moi ben: moda existencialis-
ta, Paris anos cincuenta, moi
convincente. O texto, pois non.
;Que sentido ten escribir, coaren-
ta anos despois, 0 mesmo drama
existencial que escribiron moito
mellor Camus e Sartre, e mesmo
Anouihl, coarenta anos antes?
Menos sentido ten ainda repre-
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sentalo, por moito que os actores
inutilmente se esforcen.

Hai non obstante dignidade (se
cadra un bocado patética, pero
dignidade é fin) no esforzo de
Cordovani, que contrasta coa sta
absoluta ausencia nas dltimas
montaxes de Artello, un grupo
semella que definitivamente
entregado a explotar, sen pudor e
co mais aberto oportunismo, a
infima parodia dos mais infimos
subproductos. Agora tocoulle,
disque, 6 “gore” (nome con que
se denominan as peliculas de
terror version casqueria, do tipo
Venres 13 ou A matanza de
Texas). As referencias son de

espanto. Desde logo, eles tefien
todo o dereito de converte-lo
terrible drama da violencia rural
nunha parodia de parodia, como
o Lobatdn e a Herrero tefien todo
o dereito (2) de converte-las
pequenas ou grandes traxedias
individuais en espectaculo de
gran audiencia. Eu tefio todo o
dereito tamén de dicir que paso,
e de me laiar de que uns bos
actores rematen caendo tan
baixo.

En contraste, paga a pena acudir
6 espectaculo do Mago Antén:
Via Lactea. Aqui hai oportunismo
de boa lei, por se por 6 servicio

dun admirable e cobizoso intento

de renova-los tradicionais espec-
taculos de maxia. Ainda que, na

mina opinién, non de todo con-

seguido. A introduccion dos

ndmeros de maxia nunha estruc-
tura dramatica convencional non
funciona de todo. A ficcién dra-

matica resta espectacularidade 6s

- ndmeros, de xeito que estes

semellan simples recursos esce-
nograficos ou efectos especiais 6
uso. Pero o nimero de maxia
recibe a sta forza de que é real (é
dicir, que ainda que saibamos
que ten truco, semella non telo),
non unha ficcién escenografica.
Eu recomendarialle 6 Mago
Antén que incluise mais “tachdn-
tachan” para salienta-la forza dos
ndmeros maxicos, ainda que sexa
co custo de rachar un chisco
mais a accion teatral.

A penas se observa risco, tension
experimental nos grupos teatrais
galegos. Por iso mesmo compre
valora-la valentia das xentes que
estan detrds das duas unicas salas
estables que en Galicia agora
mesmo abren as stas portas a
innovacion: a NASA e a Sala
Galdn, as duas en Santiago. As
ddas naceron do pulo movido
por dous grupos: Chévere o pri-

i meiro, Matarile o segundo.
i Confeso que eu me sinto mais
préxima da lina deste dltimo.

Chévere, ainda que moi lonxe
das chocalladas dos tltimos
Artellos, movese no terreo da
parodia, onde o chiste facil sem-
pre asexa coa sta eficacia segura
e superficial. No seu dltimo
espectaculo -Big Bang- hai, xunto
a ndimeros tan eficaces como coi-

dados e traballados, outros pro-
pios de humoristas de Tele 5.
Témome que a procura do éxito
facil poida levalos a insistir no
segundo no canto de se esixi-lo
primeiro.

Algo semellante ocorre coa
Compania de Maria, esa parella
de excepcionais actrices comicas
que tefen montado un nimero
de cabaret teatral, no cal oscilan

- entre a imitacion da mellor Loles

Ledn (a dos espectdculos en
directo nos bares da rda
Malasana de Madrid) e a imita-
cién da peorLoles Leon (a cola-
boradora en TVE da Rafaella e
partenaire do impresentable don
Emilio Romero). E ademais,
penso, deberian coidar mdis os
ndmeros musicais. Non é.0_
mesmo cantar mal para facer rir
que facer rir por cantar mal. O
mellor é facer rir e cantar ben.
Elas poden facelo.

Tempo
de nostalxia

Remexo nos meus papeis vellos e
atopo unhas notas que quero
chamar antinecroldxicas.

10 de marzo de 1989: morre nun
hospital de Boston (USA) o fot6-
grafo Robert Mapplethorpe, s 42
anos. -

a morte vén varrendo
polo vestibulo
coma un traxe de sefora
a morte vén cabalgando
pola autoestrada
no seu traxe de domingo

(Patti Smith)

Mapplethorpe, que acadou sona
fotografando a unha estrela de
rock. Patti Smith. “Unha década
mdis e o rock and roll serd arte”
(Patti Smith, 1975). A década
pasou: 3 o rock and roll arte? ;E
Patti Smith unha artista? Unha
década na que a fotografia xa é
arte. Pero, jsabia Mapplethorpe
que era un artista? ;E el que é ser
un artista? '

“todo é unha merda. precisase
redefini-la palabra arte”

“"{Patti Smith)

Mapplethorpe esta morto. Patti
Smith muda. O rock and roll é a
cultura universal de milleiros de
adolescentes progresivamente
mudos. Ritmos africanos profun-
dos trocados en danzas domésti-
cas para rapaces domesticados e
rebeldias de andar por casa. ;Foi
por iso que calaches, Patti Smith?

“todo é unha merda. precisase
redefini-la palabra arte. esta é a
idade na que todos crean”

(Patti Smith)

Quizais todo é unha
merda, pero quizais
tamén, ou quizais por iso,
a arte € posible ou, polo
menos, necesaria. Porque
non todos crean nesta
idade anque moitos crean
que calquera crea (que
calquera cousa é crea-
cion).

Finalmente o mdis autén-
tico é a verdade, o real, a
morte. Un venres de
marzo de 1989 Robert
Mapplethorpe, fot6grafo,
morreu victima da SIDA
nun hospital de Boston.




E entendemos por Cons-
titucion “todo aquel comple-
x0 de normas xuridicas fun-
damentais, escritas ou non
escritas, capaz de trazar as
linas mestras do mesmo or-
denamento”, é dicir, do ordenamento
supremo do Estado, o reflexo que nela
tefian os deberes, dereitos e liberda-
des, asi como as diversas institucions,
vai significar o interese e valor que o
poder constituinte lles outorga nese
momento histérico. Pero, maticemos
~para evitar malentendidos; que un de-
terminado tema non tena presencia na
Constitucién, non implica que non es--
tea presente no resto do ordenamento
xuridico —e moitas veces de abondo—, -
senén que por razoéns politicas ou le-
xislativas non se incluiu na norma su-
prema que debe informar e guiar a
actuacion dos poderes estatais.

Que o tema educativo figure nas
Constituciéns denota unha considera-
ciéon da mesma como informante do
resto do ordenamento e unha vontade
por parte do lexislador de que os prin-
cipios e valores ai fixados se superpo-
nan as demais normas. Pero, loxica-
mente, non en tédalas Constituciéns a
educacién ten o mesmo tratantento
—nalgunhas é amplisimo e noutras tan
s6 unha referencia— senén que en
varias delas nin tan sequera se fai
mencién. De todolos xeitos insisto en
que entre a vixencia dunha a outra
Constitucion, contémplese ou non o
tema educativo, houbo as veces unha
importante obra lexislativa referida 6
mesmo e, a modo de exemplo, cito nor-
mas educativas correspondentes 6s
periodos comprendidos entre as diver-
sas Constituciéns: Entre o ano 1812 e
o ano 1834 publicase o Regulamento
Xeral de Instrucciéon Piblica; entre
1834 e 1845 se publican o regulamen-
to e o plan de instruccién primaria, se-
cundaria e superior; entre 1845 e 1856
aprobase a famosa Lei de Instruccion
Publica (Lei Moyano) e a Lei de Ins-
trucciéon Primaria; entre 1873 e 1876
se aproba un Real Derecto regulari-
zando o exercicio da liberdade de ensi-
nanza; a partir desta data a lexisla-
cion é abundantisima.

Pero non é obxecto deste artigo
analizar o contido destas normas
senon, sinxelamente, da norma supre-
ma con contidos non pormenorizados,
abstratos e xerais.
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¢Por qué incluo proxectos constitu-
cionais que non chegaron a promulgar-
se e as leis franquistas que non caben
dentro do. concepto de Constituciéon?
Con respecto a primeira cuestion, estes
proxectos forman parte da ideoloxia
politica de grupos ou fracciéns de clase
que exerceron brevemente tarefas de
goberno e que representaron unha
alternativa clara nas loitas e alianzas
polo control do poder. Con respecto &
segunda cuestion, considerei mais
importante ver como se contempla a
educacion desde a éptica da Lei que
tenta ser a superior nese contexto
independentemente de que non tena os
atributos dunha Constitucion.

Analicemos agora os diversos ~

Textos Consititucionais.

CONSTITUCION DE 1812

E esta de marcado caracter demo-
cratico. Froito do compromiso entre
liberais e absolutistas, as circunstan-
cias socio-historicas déronlle o prota-
gonismo 6s primeiros. Por todo o texto
percibense os desexos dun novo mode-
lo de sociedade, que sendo o da bur-
guesia, representa un avance enorme
fronte o sistema anterior. Con case o
90% de analfabetismo, o texto consti-
tucional contempla moi extensamente
o tema educativo 6 igual que outros
aspectos coa confiaza inxenua de que
todo se pode resolver normalmente.

Os artigos referentes a4 educacion
son os seguintes:

Art. 131. “As facultades das Cortes
son.... 22°. Establece-lo plan xeral de
ensinanza publica en toda a Monar-
quia e aprobar o que se forme para a
educacién do Principe de Asturias”.

Art. 231. “Estarda a cargo dos
Axuntamentos... 5° Coidar de tédalas
escolas de primeiras letras e dos
demais establecementos de educacién
que se paguen dos fondos do comun”

Art. 335. “Tocara as Deputacions...
5° Promove-la educacion da xuventude
conforme 6s planos aprobados”.

Art. 266. “En tédolos pobos da Mo-
narquia se estableceran escolas de pri-
meiras letras, nas que se ensinara o6s
nenos a ler, escribir e contar, e o cate-
cismo da relixion catélica que com-
prendera tamén unha breve exposi-
ci6én das obrigaciéns civis”.

Art. 367. “Asemade arranxarase e

crearase o numero competente de Uni-
versidades e doutros establecementos
de instruccién que se xulguen conve-
nientes para o ensino de todalas cien-
cias, literatura e belas artes”.

Art. 368. “O plano xeral de ensi-
nanza serd uniforme en todo o Reino,
debendo explicarse a Constitucién po-
litica da Monarquia en tédalas Uni-
versidades e establecementos litera-
rios onde se ensinen as ciencias ecle-
sidsticas e politicas”.

Art. 369. “Habera unha Direccion
Xeral de Estudios, composta de persoas
de coniecida instruccién, e que estard 6
cargo, baixo a autoridade de Goberno,
da inspeccién do ensino publico”.

Art. 370. “As Cortes por medio de
planos e estatutos especiais, amana-
ran canto pertenza 6 importante ob-
xecto da instruccion ptblica”.

Art. 371. “Tédolos espanois tefien
liberdade de escribir, imprimir e
publicar as stas ideas politicas sen
necesidade de licencia, revisién ou
aprobacion calquera anterior 4 publi-
cacion, baixo as restriccions e respon-
sabilidade que establezan as leis”.

ESTATUTO REAL DE 1834,
CONSTITUCION DE 1837
E CONSTITUCION DE 1845

En ningunha delas existe ningin
artigo que se refira 4 educacién.

Tampouco no proxecto de Constitu-
cion de 1856, que non chegou a pro-
mulgarse e que expresaba o ideario
dos progresistas, atopamos referencias
especificas 6 tema educativo.

CONSTITUCION DE 1869

Froito esta Constitucion da “glorio-
sa” revolucion de 1868 co resultado da
expatriacion de Isabel II, é claramente
radical e progresista e é a primeira
que en Espana establece o sufraxio
universal (masculino). Nela preténde-
se acabar coa estructura artellada
polos moderados. A educacién como
tal, non ten amplo eco no seu articula-
do; pero debemos ter en conta que
habia pouco se aprobaran as Leis de
Instruccion Piablica e Primaria de
1857.

O seu artigo 24 di asi:"Todo espa-
fiol podera fundar e manter establece-

mentos de instruccién ou de educacion
sen previa licencia, agas a inspeccion
da autoridade competente, por razéns
de hixiene e moralidade".

PROXECTO DE CONSTITUCION
FEDERALISTA DE 1873

A I* Republica foi unha breve expe-
riencia, e o desexo de establecer un
modelo de Estado federalista asi como
o de dotarse dunha Constitucién de-
mocratica non foi posible polo rechazo
das clases dominantes. Esta Consti-
tucién presentada as Cortes o 17 de
xullo de 1873, non chegou a promul-
garse.

A contemplacion do tema educativo
nas suas paxinas é amplo e detallado.
Asi di o seu articulado: “O dereito a
difusién das suas ideas por medio da
ensinanza”, recollido como un Dereito
natural na sia Declaracion inicial.

Art. 26. “Todo espanol podera fun-
dar e manter establecementos de ins-
truccién ou de educacién sen previa
licencia, agas a inspeccién da autori-
dade competente por razons de hixie-
ne e moralidade”,

Art. 44. “En Africa e en Asia poste
a Republica espariola territorios nos
que ainda non se desenrolaron sufi-
cientemente os organismos politicos, e
que, polo tanto, rexiranse por Leis es-
peciais destinadas a implantar ali os
dereitos naturais do home e a procurar
unha educacién humana e progresiva”.

Art. 96. “Os Estados (federados)
rexirdn a sda propia politica, a sda in-
dustria, a sua facenda, as suas obras
publicas, os seus caminos rexionais, a
sua beneficiencia, a sta instruccién e
todolos asuntos civis e sociais que non
foran por esta Constitucion remitidos
6 Poder Federal”.

Art. 98. “Os Estados teran obriga-
cion de conservar un Instituto de se-
sgunda ensinanza por cada unha das
actuais provincias e a facultade de
fundar as Universidades e escolas es-
peciais que estimen conveniente”.

Art. 108, parrafo 5° “As Constitu-
ciéns dos Estados deben esixir de todo
Municipio: Que sostenan escolas de ne-
nos e de adultos, dando unha instruc-
cién primaria gratuita e obrigatoria”.

Somentes se reserya 6 Poder Fede-
ral no Art. 20, o “Establecemento dunha
Universidade federal, e de catro Escolas
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Normais Superiores de agricultura, ar-
tes e oficios nos catro puntos da Fede-
racion que se determinen por unha Lei”.

CONSTITUCION DE 1876

Coa liquidacién da Reptblica e a
restauraciéon da monarquia borbénica
garantizase de novo a estabilidade 4
oligarquia e a do caciquismo. O marco
xuridico ideal para a explotacion da
clase obreira e campesina era unha
Constitucién de marcado caracter con-
servador como a presente.

A educacion aparece no seguinte
artigo:

Art. 12. “Cada quen é libre de ele-
xir a sda profesion e de aprendela
como mellor lle pareza.

Todo espanol podera fundar e sos-
ter establecementos de instruccién ou
de educacion con respecto as Leis.

O Estado correspondelle expedir os
titulos profesionais e establece-las con-
dicions dos que pretendan obtelos e o
xeito en que tefian de probar a sta
aptitude. -

Unha lei especial determinara os
deberes dos profesores e as regras as
que deba someterse a ensinanza nos
establecementos de instruccién publi-
ca costeados polo Estado, as provincias
ou 0s pobos”.

CONSTITUCION DA REPUBLICA
ESPANOLA DE 1931

Pesia a represion sistematica exer-
cida contra as clases populares e as
suias organizacions, cando o verniz
liberal non abondaba para manter o
dominio da oligarquia, 41 das 50 capi-
tais de provincia votaron a Republica.
O texto constitucional de 1931 recolle
os avances politicos e sociais que se lo-
graran tra-la I? guerra mundial, e
afonda no caracter democratico das
institucions. Os artigos relativos &
educacion son os seguintes:

Art. 16. “Nas materias non com-
prendidas nos dous artigos anteriores
poderdn corresponde & competencia
das rexiéns auténomas a lexislacion
exclusiva e a execucién directa, confor-
me 6 que disponian os respectivos
Estatutos aprobados polas Cortes”.

(A educacién non se contemplaba
nos artigos referidos, polo que podia
ser competencia das Autonomias).

Art. 48. “O servicio da cultura é
atribucién esencial do Estado, e pres-
tarao mediante institucions educati-
vas enlazadas polo sistema da escola
unificada. O ensino primario sera gra-
tuito e obrigatorio. Os mestres, profe-
sores e catedraticos da ensinanza ofi-
cial son funcionarios publicos. A liber-
dade de catedra queda reconecida e
garantizada.

A Republica lexislara no senso de
facilitar 6s espanois economicamente
necesitados o acceso a todolos graos do
ensino, a fin de que non estean condi-
cionados mais que pola aptitude e a
vocacion.

A ensinanza sera laica, fara do tra-
ballo o eixe da sua actividade metodo-
l6xica e se inspirard nos ideais de soli-
dariedade humana.

Reconiécese s Igrexas o dereito,
suxeito 4 inspecciéon do Estado, de
ensinar as suas respectivas doutrinas
nos seus propios establecementos.

Art. 49 “A expedicion de titulos
académicos e profesionais corresponde
exclusivamente 6 Estado, que estable-
cerd as probas e requisitos necesarios
para obtelos ainda nos casos nos que
os certificados de estudos procedan de
centros de ensino das rexiéns auténo-
mas. Unha Lei de Instrucciéon Puablica
determinard a idade escolar para cada
grao, a duraciéon dos periodos de esco-
laridade, o contido dos planos pedagd-
xicos e as condiciéns nas que se podera
autorizar a ensinanza nos establece-
mentos privados.

Art. 50. “As rexions auténomas po-
deran organiza-la ensinanza nas sdas
linguas respectivas, de acordo coas fa-
cultades que se concedan nos seus res-
pectivos Estatutos. E obrigatorio o es-
tudio da lingua castelan, e esta usara-
se tamén como instrumento de ensi-
nanza en tédolos centros de instruccion
primaria e secundaria das rexi6ns
auténomas. O Estado podera manter
ou crear nelas institucions docentes de
tédolos graos no idioma oficial da
Republica.

O Estado atendera a expansion
cultural de Espana establecendo dele-
gacions e centros de estudio e ensinan-
za no estranxeiro e preferentemente
nos paises hispanoamericanos”.

LEIS FUNDAMENTAIS FRANQUISTAS

O sistema politico de corte fascista,
imposto 6 fin da guerra civil, détase

duns intrumentos normativos reunidos
baixo o nome de Leis Fundamentais,
que sendo unhas malas caricaturas,
tentan de encher o valeiro dunha Cons-
titucién, imposible neste tipo de réxime.

Vexamos agora as referencias edu-
cativas contempladas nestes textos:

Na Lei de Principios do Movemen-
to Nacional, dise no principio IX: “T6-
dolos espanois tenen dereito... a unha
educacion xeral e profesional que nun-
ca deixara de recibirse por falla de
medios materiais”.

No Fuero dos Espanois di o artigo
5: “Tédolos espanois tefien dereito a
recibir educacion e instruccion e o de-
ber de adquirila, ben no seo da suia fa-
milia ou en centros privados ou publi-
cos, a sua libre elecciéon. O Estado ve-
lara que ningun talento se bote a per-
der por falla de medios econémicos”. E
o artigo. 23 di: “Os pais estan obriga-
dos a alimentar, educar e instruir s
seus filles. O Estado suspendera o
exercicio da patria potestade ou priva-
ré dela 6s que non a exerzan digna-
mente e transferird a guarda e educa-
cién dos nenos a quen por Lei corres-
ponda”.

Na Lei Constitutiva das Cortes o
artigo 10 fai unha reserva: “As Cortes
coneceran, en pleno, os actos ou Leis
que tenan por obxeto... 1) Os planos
nacionais de ensinanza”.

CONSTITUCION ESPANOLA DE 1978

Coa caida da dictadura e o retorno
a un sistema democratico, elabérase a
Constituciéon vixente na actualidade.
O tema educativo refléctase nos se-
guintes termos: '

Art. 27. “1. Todos tefien o dereito 4
educacion. Reconécese a liberdade de
ensino.

2. A educacion terd por obxecto o
pleno desenvolvemento da personali-
dade humana no respecto 6s principios
democraticos de convivencia e 6s debe-
res e dereitos fundamentais.

3. Os poderes publicos garantiran o
dereito dos pais para que os seus fillos
reciban a formacién relixiosa e moral
que estea de acordo coas stas propias
conviceions.

4. O ensino basico é obrigatorio e
gratuito. .

5. Os poderes publicos garanten o
dereito de todos 4 educacion, mediante
unha programacion xeral do ensino,
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coa participacién efectiva de tédolos
sectores afectados e a creacion de cen-
tros docentes.

6. Reconécese as persoas fisicas e
xuridicas a liberdade de creacién de
centros docentes, dentro do respecto 6s
principios constitucionais.

7. Os profesores, os pais, e no seu
caso os alumnos, intervirdn no control
e xestion de tédolos centros sostidos
pola Administraciéon con fondos publi-
cos, nos termos que a Lei estableza.

8. Os poderes publicos inspecciona-
ran e homologaran o sistema educati-
vo para garanti-lo cumprimento das
leis.

9. Os poderes publicos axudaran 6s
centros docentes que reunan os requi-
sitos que a lei estableza.

10. Reconécese a autonomia das
Universidades, nos termos que a Lei
estableza”.

O artigo 149.1. parrafo 30° atribie

‘competencia exclusiva 6 Estado para:

“A regulacién das condiciéns de obten-
ci6n, expedicién e homologacion de
titulos académicos e profesionais e
normas béasicas para o desenvolve-
mento do artigo 27 da Constitucién, co
fin de garanti-lo cumprimento das
obrigacions de poderes publicos nesta
materia”.

No artigo 20.1.c) reconécese e proté-
xese o dereito 4 liberdade de céatedra.

E.B.Z.
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BOLETIN DE SUBSCRICION

Desexo unha subscricion anual (catro numeros, por importe de 3.000
pesetas) & REVISTA GALEGA DE EDUCACION, a partir do
NUMEro................

] Enviolle-lo importe (xiro, cheque).
[ Desexo domicilia-los pagos no Banco (cumprimento boletin)

N

EDICIONS XERAIS DE GALICIA

Don/Dona

Enderezo

- Cbdigo Postal Poboacién

Don/Dona
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..................................................................................

Prégolles a Vds., que tomen nota de que, ata
novo aviso, deberan adeudar na mina conta con
esta entidade os recibos que 6 meu nome lle
sexan presentados para o seu cobro por
EDICIONS XERAIS DE GALICIA-REVISTA
GALEGA DE EDUCACION.

Saudaos atentamente.

(Sinatura) :

.............................................................
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Terceiro Ciclo

Unha proposta rigorosa

e util para o Cofiecemento
do Medio e a Lingua

de Galicia.
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A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacibn da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a stia convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sUa orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclia no produto resultante amesma licenza CC-NEG.
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