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No pasado mes de
febreiro o MEC presentou
ante a sociedade o texto
dun Anteproxecto de Lei
para a participacion,

a avaliacion e o goberno dos
centros escolares dos niveis
non universitarios.

Un texto que consagra
o seu primeiro Titulo 4 par-
ticipacion e 4 autonomia
na xestion dos centros,

o0 segundo aos 6rganos de
goberno dos centros
publicos (en particular a
direccién unipersoal, 4 que
se adican 10 dos 43 artigos
do texto), o terceiro a
avaliacion dos centros,

da funcién docente e da
funcion directiva, coas
consecuencias que dela

se poden derivar e por fin o
cuarto 4 inspeccion educati-
va (os artigos 35-43); vefien,
finalmente, as distintas
disposicions adicionais,
transitorias e finais.

Entre outras novidades,
de modo sintético,

~

O Anteproxecto

de Lei de Participacion
da Avaliacion e do Goberno
dos Centros

anotamos as seguintes:

a colaboracién protagonista
da Administracion local
(art.3), a creacion de
Consellos Escolares
Comarecais (4), a publicida-
de dos PECs para a eleccion
de centro (6) a autonomia
ampliada na xestién econé-
mica, coa posible obtencion
de ingresos por parte dos
centros a cambio de alugue-
res de instalciéns (7.3), a
presencia dun representan-
te do mundo empresarial
nos Consellos Escolares dos
centros de FP especifica
(10), a presencia do
Administrador na Comision
Econdémica dos centros de
secundaria (13), as maiores
esixencias e requisitos
(antigiiidade de 5 anos e
acreditacién) para poder
optar a direccién dun centro
(18), as convocatorias de
acreditacion e a posesion de
titulacions para o exercicio
da direccién (19), a presen-
tacion de programas e acre-

ditaciéns diante do Consello

Escolar (20), a representa-
cién oficial da
Administracién Educativa
por parte do Director (22),
a libre designacion do Xefe
de Estudios e do Secretario
(24), a maior duracién dos
cargos unipersoais (25), as
compensacions econémicas
e profesionais polo exercicio
dos cargos directivos e
mesmo a permanencia
parcial do complemento
retributivo (26), os planos
periddicos de avaliacion de
centros (30), a valoracion
da funcién docente e a sua
influencia nas perspectivas
profesionais (31), a valora-
cion da boa practica profe-
sional (32), a publicidade
da avaliacion institucional
(34), o exercicio da
Inspeccién por parte de
funcionarios docentes con
categoria de inspectores
(37), que accederan median-
te concurso-oposicion.

Asi mesmo prevese a

distribucién equilibrada dos
alumnos con necesidades
educativas especiais entre
centros publicos e privados
concertados, abrese a porta
4 financiacién publica do 2°
ciclo de Educacién Infantil
nos centros privados con-
certados, promoverase a
integracion e facilitarase
4 formacion do profesorado
dos centros privados sosti-
dos publicamente, segundo
se anota nas Adicionais.
Ninguén dubida de que
a aplicacién da LOXSE, que
amplia os factores de auto-
nomia dos centros e a sua
modalidade, demanda a
revision de diversos aspec-
tos da’ LODE que afectan as
cuestions anteriores e
tampouco se dubida da
conveniencia da revisién
dalgins outros ligados 4
direccién dos centros, ou da
necesaria incorporacion de
todo o que ten que ver coa
avaliacion institucional e
das funcions docente e
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directiva. Algunhas
previsions ao respecto

e en relacion coa calidade
educativa se contenien

no Titulo IV da LOXSE

e mesmo no Documento
das 77 Medidas.

pedagoxico-organizativos
nin sociais e culturais en
canto 4 busqueda da
calidade educativa.

O Anteproxecto estd
confeccionado cunha
linguxe que constantemen-
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Sen embargo, o presente
Anteproxecto de Lei racha
conductas anteriores do
PSOE no tocantes 4 politica
educativa. Cémpre salien-
tar que con referencia a
LOXSE ou ao Documento
das 77 Medidas s6 se toman
en consideracion aspectos
primordialmente adminis-
trativos-organizativos e non

2 )

te rememora a linguxe da
“eficiencia” educativa.
Efectivamente, se nos
textos anteriores habia
retdrica, cousa que seria
vista con desagrado, no
presente Anteproxecto
eliminanse, para deixar a
vista a busqueda da racio-
nalidade burocratica: xerar-
quizacion, controles exter-

nos —que obxectivamente se
deben existir—, motivacion
econémica para o desempe-
no profesional, sometemen-
to ao “mercado” e uso da

- mercadotecnia, xustifica-

cion filosofica erecente

da iniciativa privada, xes-
tion e direccién “profesiona-
lizada”... Toda a dereita
socioloxica estara satisfeita,
tanto polo discurso, como
por evitarlles tomar
medidas que son as propias

do seu discurso. y
Esta non é unha politica

progresista e de esquerdas.
Un sistema educativo

democratico e unha xestion
democratica dun sistema
educativo publico e dotado
da méxima calidade, algo
que técnica, politica e
socialmente debe ser
controlado mediante o
exame dos seus diversos
factores, constriense
doutro modo e ordénase
legamente con algins
outros criterios.
Os desaxustes actuais,
en todo caso, procederian
da posible retérica. Non hai
politica educativa
progresista e democratica
nun contexto econémico e
de valores sociais profunda-
mente insolidarios —mesmo
que a insolidariedade a
soporten terceiros, para non
dar a sensacién de que non
vai con nos ese concepto—.
De pouco vale a educacion
en valores —exercicio que
hai que realizar, alén de
formar espiritos “ben
pensantes”, “comprensivos”
e “nofios” (ecoloxia,
consumo, paz,... “bien
entendidas”)- se a
sociedade politica e o
modelo econémico
patentizan outras conductas.
E vetien, claro, os desaxustes
na organizacion escolar.
Desaxustes que se preten-
den combater desde a
“racionalizacion burocrati-
ca”. Desde ai, non hai
retorica.

Pero os sectores

socialmente progresistas

laboramos por outra imaxe
de nova escola publica.
Sabemos que tal empresa
comporta tamén un modelo
social e econémico diferente.
Ese é o noso reto.

O reto que asumen tamén
os sectores sindicais
progresistas.

Estamos ante un texto
discordante. A tempo esté
(serd verdade?) o MEC de
non darlle satisfaccién
4 dereita socioloxica.
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E HOUBERA nas
casas algins mon-
Xes curiosos que
tefian algun
microscopio, teles-
copio, espello
ustorio, vidro poliedro, pris-
ma neutoniano, espello sin-
gular, etc.; se algun tivese
un barémetro, termoémetro,
higrémetro, fosforo, maqui-
na pneumatica, maquina
eléctrica, péndulo, estuche
matematico, astrolabio,
agulla de marear, pedra
imén ou algun singular
reloxo de rodas ou de sol,

etc.; se algtin ten algunha
especial maquina ou torno,
algin instrumento ou artifi-
cio, etc.; todos estes obxec-
tos debe procurar o mestre
que os seus discipulos os
vexan e manoseen algin
bocado de tempo e con
algunha lixeira explicacién
GLREAT52)

Tres textos
de Sarmiento

... E por non saber a lin-
gua galega os mestres de
latinidade ensinaron ata
aqui polas ramas 4 xuven-
tude galega. Os mais deses
mestres non naceron en
Galicia, nin fixeron estudio
da lingua galega, e castiga-
ban aos nenos que soltaban
algunha voz ou frase gale-

ga, como se dixeran unha
herexia. Non tefio lido
semellante barbaridade:
obrigar aos nenos a que
‘estudien unha lingua morta
como € a latina, por outra
que para eles é mais morta,
como é a casteldn; e que
esquezan a lingua que
mamaron e que lles é nati-
va, como é a galega. (1768)

Libertados os nenos, que
amosaran ter xenio para as
letras, dos dous terribles e
tremendos espantallos: de
estudiar de memoria e 4
letra e do tremendo castigo
por “quitame ald esas
pallas”, eu fio en que os
nenos estaran moi gustosos
en calquera estudio, por
dificil que sexa se se lles
sabe ensinar con método.
Falo das ciencias puramen-
te naturais e que non sexan
“contenciosas”™. Entre elas
deben entrar as matemati-
cas. S6 nelas estd a verda-
deira l6xica e o verdadeiro
modus sciendi. A l6xica si
sirve para porfiar. A mate-
matica non da paso adiante
sen demostracion. (1768)

* sometidas a desputa de
identidade ou a cuestién de
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A Educacién Secundaria Obrigatoria

A nova etapa educativa dos
12-16 anos, definida como Edu-
cacién Secundaria Obrigatoria,
comezou hai tres cursos a sua
implantacién de forma experi-
mental en diversos centros de
Galicia. O actual calendario da
Reforma Educativa prevé a
xeralizacion do seu primeiro
curso do seu 1° ciclo para o mes
de setembro de 1996. Desde a
Revista Galega de Educacion
prestamos atencién permanente
6 proceso de reforma, co obxecto
de proporcionar 6 profesorado
elementos de reflexion critica e
de avance no proceso de renova-
ci6n pedagoxica e galeguizacion
educativa.

Sabemos que esta nova eta-
pa constitie o cerne do actual
proceso de reforma, ameazado
pola falta de recursos econémi-
cos e da vontade politica nece-
saria por parte das Adminis-
tracions Educativas para levala
adiante con garantias. Estas e
outras cuestions movéronos a
preparar un tema monografico
sobre a ESO que agardamos
sexa o inicio dun profundo
debate promovido desde a nosa
revista.

O Consello de Redaccion
preparou un artigo introducto-
rio, “A etapa 12-16; a secunda-
ria obrigatoria. Acetacions para
o debate” que serve de portico
do tratamento especifico dos
problemas fundamentais desta
nova etapa educativa: as ca-
racteristicas xerais, os obxecti-
vos xerais da etapa, as novas
areas curriculares, a xestion da
organizacién escolar, o novo
papel do profesorado... Este tra-
ballo compleméntase co segundo
—tamén preparado polo Consello

de Redaccion— “A educacion
secundaria basica”, no que se fai
unha descripcién comparativa
da organizacion desta etapa
educativa en diversos paises
€uropeos.

Luis Otero Gutiérrez, nun
licido artigo “Falemos de ava-
liacion” formula moitas das
cuestiéns mais polémicas sobre
os problemas que os profesores e
profesoras atopan nos centros
que actualmente estan implan-
tando anticipadamente a ESO
no que atinxe 4 cuestion da ava-
liacién, brindando algunhas res-
postas e abrindo unha chea de
novos territorios a explorar.

Xosé Ramon Lago Mar-
tinez no seu artigo “Atencion a
diversidade e adaptacién curri-
cular na ESO” proporciona ele-
mentos de reflexién sobre o
alcance da adaptacion curricu-
lar como principio do desenvol-
vemento do curriculum, anali-
zando as diferencias entre as
adaptaciéns curriculares signifi-
cativas e a diversificacién curri-
cular.

Angeles Vilas Gonzalez e
Odilio Barreiro Martinez no
seu artigo “A escola secundaria
comprensiva e-a igualdade de
oportunidades” analizan o ca-
racter comprensivo da etapa,
unha das cuestiéns mais contro-
vertidas do debate sobre a ESO.

Por tltimo, Emili Muifioz no
seu artigo “As funciéns do curri-
culum optativo” analiza os dife-
rentes modelos de optatividade
da nova etapa, desde a expe-
riencia catalana, contemplando
as relacions existentes entre a
optatividade posible e o princi-
pio dunha educacién integrado-
ra da diversidade socio-cultural.
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Redaccién

A etapa 12-16: a secundaria obrigatoria

~ Acotaciéns para o debate

Neste artigo que serve de pértico do tratamento especifico de tematicas

relacionadas coa nova etapa educativa, faise unha aproximacion globalizadora a

algunhas das 4reas e asuntos para o debate e a reflexion a hora de desefiar a nova

educacién secundaria obrigatoria, un territorio ainda escasamente explorado

e construido, que, sen embargo, debera ser sinal certo de estar diante

dunha Reforma profundamente democratizadora da cultura.

ETAPA da educa-
cién secundaria
obrigatoria com-
prende aos alum-
nos cunha idade
evolutiva que vai
dos 12 aos 16 anos. E unha das
novidades da Reforma.
Algunas caracteristicas da
nova etapa son as seguintes:

12: Unha etapa definida
como integradora ou compren-
siva, polo que a non selecti-
vidade e a adaptacion para
atender a diversidade de
alumnos cobraran importan-
cia. Isto quere dicir, ademais,
que cada centro educativo
debera promover ao maximo o
desenvolvemento de cada

-

alumno, respecta-las diferen-
cias e mesmo, nalgunha me-
dida, a compensacion das
desigualdades sociais de
partida. Obxectivos todo eles
moito mais dificiles de con-
quistar que seleccionar e
segregar aos alumnos en tanto
que estudiantes de BUP ou de
FB:
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22: A definicion dun cu-
rriculum non homoxéneo, que
debera integrar o conxunto de
vertentes que contribien ao
desenvolvemento dos adoles-
centes: a persoal, a académica
e a profesional. Neste senso,
cada alumno debera poder
desefiar unha parte do seu
curriculum, de tal modo que se
adapte mellor 4s stas necesi-
dades, aos seus intereses e aos
seus ritmos de aprendizaxe.

32%: A vontade de desen-
volver un curriculum equili-
brado, que tefia en conta as
diferentes capacidades cogni-
tivas, afectivas, psicomotrices,
de inserci6n social e de re-
lacién interpersoal, que fa-
vorecen o pleno desenvolve-
mento do individuo.

42 A vontade de preparar a
tédolos alumnos para afronta-
los diversos camifios que se
abren ao remata-la ESO.

OBXECTIVOS XERAIS DA ETAPA.
CARACTERISTICAS

O Deseno Curricular defi-
ne, como primeiro paso para a
concrecion das intenciéns
educativas, unha serie de
obxectivos denominados obxec-
tivos xerais da etapa.

1.- Son obxectivos expre-
sados en termos de capaci-
dades que compre ensinar e
que se pretende que as apren-
da o alumno. Son obxectivos
referidos a: '

— aspectos motores e sen-
soriais,

— aspectos cognitivos,

— aspectos afectivos e de
equilibrio persoal,

— de relacion, insercion e in-
tegracion social, e

— aspectos éticos.

2.- As diferentes capacida-
des, 4s que conducen os ob-
xectivos logrados, atopan a sta
“aplicacion” nos diferentes
campos do saber e en deter-
minados d@mbitos; polo que diso
se poden derivar uns cofie-
cementos a adquirir mediante

o exercicio daquelas capa-
cidades. A grandes trazos,
faise referencia a: o cofiece-
mento do entorno social e do
patrimonio cultural; as linguas
e a comunicacion; a tecnoloxia;
o coniecemento de diferentes
cédigos: artistico, cientifico
e técnico; a autonomia na
aprendizaxe; a participacién
activa; o conecemento intuitivo
e o razonamento 16xico; o uso
de fontes de informacién e a
insercién no contorno.

Estes conecementos xenéri-
cos a adquirir forman parte
das “4reas” ou “materias”: as
ciencias naturais, as ciencias
sociais, as ciencias fisicas, as
linguas, a arte, as matema-
ticas, a tecnoloxia, etc., ainda
que algiuns deles, como a
autonomia, o razonamento, a
intuicién, ..., son condiciéns
para aprender.

3.- Unha terceira carac-
teristica dos obxectivos de
etapa e que son comuns para
nenos e nenas, para ser con-
seguidos ao longo de catro
cursos. Mesmo tamén, comuns
para tédolos profesores, no
senso de que ningunha ma-
teria pode eludir traballar
nesta direcciéon. Un mesmo
obxectivo, por outra parte,
define capacidades que se
desenvolverdan en diferentes
materias.

4.- Son obxectivos que se
definen como acadables por
todos, polo que hai que situa-la
organizacion do curriculum e
toda a intervencion pedagoxica
ao servicio das diferentes
necesidades de tédolos alum-
nos, para asi conseguilo.

5.- O feito de que estes
obxectivos estén expresados en
termos de capacidades, per-
mite que a consecucién destas
capacidades se manifeste
mediante conductas dife-
renciais, o que hai que ter pre-
sente no momento da plani-
ficacién das actividades e a
avaliacion dos resultados da
aprendizaxe.

Destes obxectivos xerais da

Os obxectivos da efapa son comuns para tédolos
profesores e profesoras, no senso de que ningunha
materia pode eludir traballar nesta direccion.
Un mesmo obxectivo, por outra parte,
define capacidades que se desenvolverdn

en diferentes materias.

etapa derivan as diferentes”
areas de conecemento e polo
tanto os diferentes contidos
destas areas ou materias.

OBXECTIVOS XERAIS DA ETAPA:
FUNCIONS

Do anterior derivan deter-
minadas consecuencias con
relacién ds decisions curricu-
lares e as progresivas adapta-
cions (proxecto de centro e pro-
gramacions dos ensinantes).

O desenio do centro debe ser
un deserio aberto. Compriria
pois pensar que a escala do
centro non debe haber s6 unha
mera aplicacion do primeiro
nivel de concreciéon, senén
unha adaptacién e “reelabora-
ci6én” do primeiro nivel. Adap-
tar non é s6 desenvolver, senén
tamén introducir elementos do
contexto que necesariamente
modificardn nalgin senso este
contido primeiro. Polo tanto, os
obxectivos xerais da etapa,
haberan de presidi-las suce-
sivas decisions que se tomen,
sendo eles a garantia dun
ensino comprensivo. Asi:

1.- A inclusién dunha area
determinada debera facerse
sobre a base de que as apren-




Dos obxectivos xerais derivarén tamén

as materias optativas, un dos medios

para dar resposta @ diversidade.
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dizaxes especificas desta drea
contribuan ao desenvolve-
mento das capacidades expre-
sadas nos obxectivos xerais da
etapa, cousa a ter en conta no
momento de definir proxectos
curriculares de centro, nos que
se determinan prioridades, se
seleccionan e se reparten as
materias ao longo da etapa.

Dos obxectivos xerais da
etapa derivan as materias co-
muns para. todos, pero tamén
derivaran as materias opta-
tivas, sendo que esta parte va-
riable do curriculum é un dos
medios dos que se dispén para
dar resposta a diversidade.

2.- Asi mesmo, a seleccion
de contidos dentro dunha area
deberd ser coherente coas
capacidades definidas para a
etapa. A secuenciacién de
contidos, a stia modulacién ou
reparto ao longo da etapa, que
fai cada centro, terd en conta
aqueles aspectos nos que, en
cada caso converia pofer mais
enfase, cara a poder conquerir
os obxectivos xerais.

3.- Compre ter presentes os
obxectivos no momento da
progamacion e da planificacién
das actividades de aula. Se ben
cada materia ten definidos uns
obxectivos terminais que pre-
cisan o tipo e o grao de apren-
dizaxe que se agarda en rela-
cién cos contidos, compre ter
presente o principio de globa-
lizacién que rexe toda apren-
dizaxe. A progamacién de aula
debera permitir establecer o
maximo de conexiéns e de rela-

AREAS CURRICULARES DA ESO

Horas Semanais

Mgt velsril grs E 72 30 40
Ciencias da Natureza (*) 3 3 3 3
Ciencias Sociais, Xeografia
e Historia 3 3 3 4
Educacién Fisica 2 2 Z i
Educacién Pléstica-e Visual (*) | 3 5 7 3
lingua Casteld e Literatura 3 3 3 3
lingua Galega e literatura 3 3 3 %
Linguas Estranxeiras 3 > 5 4
Matemdticas 4 4 3 3
Mausica (*) 3 2 3
Tecnoloxia (*) 3 3= 4 3
Relixion/Act. Estudio (a elixir) 2 2 2 ]
Materiais optativas (* *) 2 2 7 b6
Titorias ] ] 1 ]

ciéns para favorecer ao maxi-
mo unha aprendizaxe signifi-
cativa. Relaciéns e conexiéns,
tanto no interior dunha disci-
plina, como entre todalas disci-
plinas que estudia un alumno.
O ter como punto de referencia
os obxectivos xerais debe per-
mitir favorecer puntos de vista
globalizadores e por iso inspi-
rar actividades en si globaliza-
doras, que redundardn no
desenvolvemento cognitivo do
alumno.

4.- Os obxectivos xerais ser-
virdn de punto de referencia

para a avaliacién. A adquisi--

cion dos diferentes saberes, ha-
bera de avaliarse no marco dos
obxectivos xerais, tendo de con-
ta non inverti-las finalidades.
As materias son o camifio. As
capacidades irrenunciables son
o obxectivo. O obxectivo debe
ser comun, pero 0s camifios son
forzosamente multiples.

O ter como referencia
os obxectivos xerais
debe permitir favorecer.
puntos de vista

e actividades globalizadoras
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A XESTION DA ORGANIZACION
ESCOLAR

As funcions da xestion:

As funciéns bdsicas da
xestion no centro docente po-
den concretarse na plani-
ficacion, organizacion, direc-
cion e avaliacion, segundo un
esquema xa clasico. Funciéns
en todo caso que habera que
matizar no marco da reforma:

e Planificacién: Os contidos
da planificacién deberdn ser
redactados no proxecto de
centro como criterios de ac-
tuaci6n, que permitan a in-
terpretacion e a adaptacién as
caracteristicas concretas dos
alumnos. Os obxectivos de
traballo deberdn quedar si-
nalados de modo que sexan
clarificadores para a elabo-
racion dos plans anuais, tanto
a nivel global, como desde as
distintas unidades (departa-
mentos, equipos docentes,
comisions de traballos). :

.® Organizacién: Inclie os
criterios para conquerir unha
distribucion de recursos hu-
manos e materiais coherente
cos obxectivos marcados pola
planificaciéon. Haberan de
estar descritos no organigrama
do centro.

e Direccién: Entendida
como conxunto de accidéns e
decisions vencelladas coa ma-
terializacién da actividade
planificada. Esta funcién xes-
tora esta ordenada polo re-
gulamento de réxime interno
no centro, de modo ordinario.
E bo delegar ao maximo nos
departamentos e equipos do-
centes a capacidade de actuar
directamente ante situaciéns
nas que estén directamente
implicados. E compriria es-
tablecer mecanismos de in-
formacién e seguemento que
permitan asegurar decisions
correctas e actuacién axil se
fora do caso.

e Avaliacién: Como con-
xunto de acciéns dirixidas a
valorar o nivel de consecucién
dos obxectivos definidos na co-

rrespondente planificaciéon. A
avaliacién haberia de ser unha
funcién sistematica en tédolos
niveis da actividade, sobre
todo se consideramos a avalia-
cién como un mecanismo de
andlise, imprescindible para o
desefio das seguintes estra-
téxias a aplicar. Estas ava-
liaciéns a escala de centro de-
berian ser formalmente re-
xistradas nas memorias co-
rrespondentes, para asi crear
os documentos de partida para
as futuras planificaciéns e
para as actividades de ava-
liaciéon externa.

As posibles dreas de xestion:
e Area pedagoxica, que in-

cluira os aspectos do traballo
educativo referidos 4 xestién
do proxecto curricular do
centro, incluido no plan anual.
Os seus responsables seran os
coordinadores pedagdéxicos da
etapa.

® Area de organizacion e
funcionamento, que inclie as
accions e decisions vencelladas
4 actividade diaria, regulada
polo regulamento de réxime
interno. O seu responsable po-
de ser o que se denomina xefe
de estudios.

e Area administrativa,
sendo o seu responsable o se-
cretario. A figura apuntada do
administrador pode ser de
axuda, anque negativamente

A Coruna

Arzia, EFA "O Pideiral”
Coristanco, EF “Fonteboa”
Boiro, IFP

Carballo, IES

Carino, IFP

Cee, IFP

Coruiia, Col. Fogar “Sta. Margarita”

Corufia, IB Adormideras
Corufia IFP “Fernando Wirtz"
Corufia IB “Monte das Moas"
Corufia IFP Someso

Curtis, IESP

Ferrol, IPFP "Marqués de Suanzes”
Ferrol, “Santa Xoana Lestonac”
Neda, IESP

Noia, Col. “Maria Assumpta’
Noia, IESP

Oleiros, IESP

Pontedeume, IFP

Ribeira, IFP -

Sanfiago, IES “Sar”

Pontevedra

Baiona, IESP

Cangas, IESP .
Chans-Bembrive, Col. piblico
ChapelaRedondela, IESP

Nigran, IFP “Val Mifior”

IFP “Monteporreiro”
Pontevedra IFP

Porrifio, IFP
Tomifo, IES

Vigo, B n®11 “Meixoeiro”
Vigo, IES Via Hispanidade
Vigo IFP n®5 “Ricardo Mella”
Vigo, 1B n°6 "Meixoeiro”
Vigo, IPFP

Vilagarcia, IFP

Ourense

Allariz, IESP

Qurense, IFP “A Afrixa”
Ourense, IFP “12 de outubro”
Xinzo da limia, IFP

Lugo

Burela, IFP de R. de lea
Lugo, IESP “Sancillao”
Lugo, IPFP

lugo, Colexio Fingoy
Monterroso, |[ESP

Palas de Rei, IESP
Pontenova, IESP
Quiroga, IESP
Ribadeo, IFP

Viveiro, IFP

Forcarei, Col. Mun. Homologado
Marin, IFP “Chao do Monte Mogor”
Panxén, Col. do ISM Pontevedra

Pontevedra, Extension de IPFP no IB n® 5

Vigo, IB n®11 "Coruxo-Carrasqueira”

Vigo, IPFP “Maritimo Pesqueiro Atlantico”
Vilagarcia, IESP “Armando Cotarelo V"




poderia transformarse nun
factor de burocratizacion e
uniformizacién da area ad-
ministrativa, chegando a ser
un obstaculo para a xestién
xeral do centro.

Compre salientar que estas
areas estan estreitamente ven-
celladas unhas con outras, e
que a diferenciacion aqui rea-
lizada busca facilita-la dis-
tribuciéon de funciéns e de
profesionais. Os seus respon-
sables, xunto co director/a,
que sera o coordinador xeral,
constituirdan o equipo directivo
do centro.

O PROFESORADO

A etapa da secundaria
caracterizase polo incremento
da componente especializada
da actividade do profesorado,

-complementada coa compo-
nente formativa xeneralista,
de tal modo que -0 profesorado
habera de encadrarse tanto
nos departamentos de drea,
como nos Equipos Docentes.

Os Equipos de Profesores
que se deberan poder manter
estables ao longo do ciclo, rea-

lizan a actividade docente
e avaliativa; para a boa
realizacién das diversas acti-
vidades de avaliacion debe-
ranse realizar sesiéns de tra-
ballo semanal no horario ordi-
nario de adicacién docente.
Como equipo disponerdan dun
coordinador pedagéxico que
debera velar por unha practica
docente coherente no contexto
do proxecto curricular do cen-
tro e con atencion as carac-
teristicas dos grupos de alum-
nos que formen unha promo-
cion.

O equipo de profesores sera
o encargado de revisar a pro-
posta dos departamentos para
adaptala 4s caracteristicas
dunha determinada promocion
de alumnos. Este é o lugar da
coordinaciéon das diferentes
intervencions, das diferentes
aprendizaxes que se propofien
e das diferentes esixencias
planteadas.

AS ESPECTATIVAS DE EXITO

As bases psicopedagdéxicas
da Reforma sostefien que a
aprendizaxe é o resultado da

—

interaccion entre tres factores
clave: o profesorado, o alum-
nado e os contidos (conceptos,
procedementos e actitudes,
valores e normas).

Coa ESO os alumnos ini-
cian unha nova fase da sua
evolucion vital (o paso da
infancia 4 adolesciencia) nun
periodo importante para a con-
formaciéon da personalidade:
cambios fisioloxicos, de perso-
nalidade, socio-afectivos, ade-
mais dos cambios cognos-
citivos e de percepciéon do
mundo.

De tédolos factores per-
soais, os que afectan 4 propia
imaxe (autoestima) terien
importancia substancial. O
adolescente sofre un xeito de
eclosion de dentro a féra, ao
mesmo tempo que nota im-
portantes cambios internos.

" Non debe ser facil regular
estes cambios de modo harmo-
nico. Por iso, 0 que suceda ao
seu arredor inflie notable-
mente no que acontece no seu
interior. Asi, unha mesma
mensaxe dita a diversos ado-
lescentes pode facer que alguns
reacionen positivamente e que
outros a rexeiten. Sobre esta
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base, as espectativas que o pro-

fesorado ten sobre o grupo dos
alumnos pode ter unha influen-
cia decisiva para o seu futuro.
Por todo o anterior, se cadra
unha parte do profesorado de
BUP habera de deixar & marxe
algunhas ideas errdéneas sobre
a sua funcién: a) que unha
parte do alumnado é negado
para aprender; b) que “ensinar”
é equivalente a “aprender” e o
corolario practico que mantén
que a clase maxistral é a unica
forma de ensinar (de facer que
aprendan) a un grupo de alum-
nos; ¢) que o profesor que mais
suspende é o mellor, o que ten
mellor nivel, o que cofiece
mellor a materia, etc.. Sendo
ben seguro que se se quere un
cambio no modo de facer do
profesorado, habera que corie-
cer, en primeiro lugar, cal é o
seu pensamento, a concepcion
que ten da sua actividade pro-
fesional.

Un ensino centrado no
alumno supo6n rachar moitas
destas ideas preestablecidas e
iniciar un caminio de profesio-
nalizacién netamente diferen-
ciado do ensino centrado no
profesor ou no contido da
materia.

Esta concepcion diferente da
accion profesional poderia con-
cretarse na seguinte secuencia:

a) Partir do que sabe o
alumno (e non do que establece
“o programa”).

b) Relacionar as novas
aprendizaxes coas anteriores.

¢) Presentar os novos conti-
dos de modo diferenciado para
garantizar o acceso aos conece-
mentos e o dominio de procede-
mentos a tédolos alumnos.

d) Seleccionar aqueles con-
tidos que se consideren mais
adecuados para cada momento
do ciclo e fixarse uns obxecti-
vos bdsicos que todos poidan
acadar, conxuntamente con
obxectivos mais ambiciosos
para todos aqueles que poidan
ir mais ala.

e) Busca-los materiais mais
adecuados.

f) Preparar actividades de
avaliacion congruentes co que
se ensinou.

Todo isto leva a pensar en
profesores que son especia-
listas no modo de presenta-los
contidos da sua drea, no de
deseria-las actividades para
que tédolos alumnos poidan
aprender, na creaciéon de di-
ndmicas de clase e de proxectos
que impliquen un reto no
dominio e aprendizaxe de con-
tidos relacionados coa area.

PROMOCIONAR VS. SELECCIONAR

Durante os préximos anos
moitos profesores veran cues-
tionadas as suas practicas
docentes, o seu modo de enfo-
ca-la materia, a sua vision do
que debe facer un profesor cos
seus alumnos. Pidiaselle ao
profesorado que facilite a
aprendizaxe de tédolos alum-
nos. Non tanto que individua-
lice o ensino, canto que pona
en xogo estratexias de traballo
en grupo, para que entre a sta
actuacion, a que poida derivar
do traballo en grupo e a do
contorno, cada rapaza ou ra-
paz poida acada-los obxectivos
xerais marcados.

Para todo isto, ou se rebai-
xa considerablemente o nume-
ro de alumnos ou non habera
unha ESO con calidade sufi-
ciente, sen por iso perder de
vista que o anterior non nece-
sariamente vai cambia-la men-
talidade do profesorado.

O punto crucial sera a com-
prension da avaliacién. Ata
aqui considerouse na sua ver-
tente selectiva. Na nova pers-
pectiva, habera que pasar da
cultura da seleccion d cultura
da promocién, cousa non
doada.

En calquera caso, so un es-
forzo constante por mellora-la
aprendizaxe de tédolos rapaces
e rapazas pode se-la base de
partida dun ensino secundario
de calidade.

DEBERES E DEREITOS
DO PROFESORADO

A sociedade, a través da
Administracién, demanda
neste momento do profesorado
de ESO unha actuacién, como
vemos, complexa.

En xusta correspondencia,

o profesorado deberda deman-

dar aspectos como ver reducido
o numero de alumnos sobre os
que se terd que incidir, unhas

Compre pensar en profesores e profesoras
que son especialistas no modo
de presenta-los contidos da sua drea,
no de deseria-las actividades para que

tédolos alumnos e alumnas poidan aprender

condicions de traballo que faci-
liten a sua tarefa e unha for-
macién permanente adecuada
aos aspectos cualitativamente
novos do traballo docente.

Falase de 30 alumnos por
aula na parte comun, pero é
sobre todo o niumero total de
alumnos a atender nunha se-
mana o que interesa. Entre as
condiciéns de traballo pode-
riase facer reconecemento
(monetario, en oportunidades
profesionais...) dos compa-
fieiros/as que exercen respon-
sabilidades nos centros, mes-
mo a “tutoria de alumnos”, ...
fuxindo asi de posiciéns qui-
zais non obxectivamente igua-
litarias. Isto tamén forma
parte do debate.

R.G.E.




R.G.E.
Consello de
Redaccién

... por diveros paises europeos

A educacion
‘secundaria bdsica

IDADE de once ou
doce anos comenza
de modo mais fre-
cuente o que se co-
fiece como 0 primeiro
nivel de ensino se-
cundario, rexistrandose varia-
ciéns na sua duraciéon que pode
ser ata os 14, 15 ou 16 anos de

_idade, logo do que remata a es-
colarizacién obrigatoria, abrin-

dose paso o segundo nivel ou
secundaria superior. Alemana e
Dinamarca presentan rasgos
propios.

Un bo nimero de paises eli-
minou os requisitos de entrada
desde a educacién primaria,
atendendo ao cumprimento da
obrigatoriedade escolar e 4s as-

Hout

évase anos fala

piracions sociais e politicas de
democratizacién do ensino, pero
asi como cando o acceso é direc-
to no caso de ir a unha educa-
ciéon secundaria de formacién
profesional, noutros casos, im-
ponense algunhas condiciéns.

Cémpre sinalar a existencia
de ddas grandes modalidades:
unha via de seleccién precoz,
onde se encontrardn en particu-
lar Alemana e Holanda, e a via
do tronco comun, que afecta a
Dinamarca, a Portugal, a Espa-
na (logo da Reforma), a Fran-
cia, a Italia, a Suecia anque
todo iso con diversos matices.

A Reforma espanola promo-
ve un ensino xeral unificado e
comprensivo entre os 12 e os 16

anos, durante catro cursos e
cun diploma unico final, ou
acreditacion de estudios no seu
caso, tendo en conta que pode-
ria haber alumnos que aos 16
anos poderan sair do sistema
sen ter os dous ciclos de Secun-
daria obrigatoria rematados,
sobre todo debido a motivos de
retraso escolar.

E aspiracion xeral a de
poder dotar aos alumnos no
periodo 12-16 dunha formacion
de base tanto académica como
de iniciacion de caracter profe-
sional, utilizando un modelo
comprensivo.

;Existe noutros paises?,
(Como se plasma? Unha pro-
posta similar para a secundaria
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s6 se encontra realmente en
Dinamarca e en Suecia. Nou-
tros paises os desefios tefien
menor esixencia. Portugal ten
como equivalente o 3° Ciclo do
Ensino Xeral Unificado de tres
cursos, 12-15, anque contempla
por via de excepcién a realiza-
ci6n alternativa de estudios de
FP.

Francia que no 1975 definiu
o modelo “Collége”, con aspira-
cién maioritaria para os alum-
nos de 11-15 anos, contempla a
posibilidade de que un alumno
logo do remate do 1° Ciclo (11-
13) poida iniciar estudios de FP
noutra modalidade de centro.

No Reino Unido os alumnos
poden escoller unha gamma de
centros diversos de secundaria,
anque se estandarizaron as
Comprehensive Schools (para o
90% do alumnado con duracién
ata os 16 anos), sendo o primei-
ro ciclo de secundaria de 11 a
14 anos. E a partir dos 16 real-
mente cando se pode estudiar
P,

En Italia existe unha secun-
daria inferior unificada de tres
cursos, pero é para o periodo 11-
14 e a partir de aqui os alumnos
optan entre Liceos e Escolas
Técnicas.

En Suecia e en Dinamarca
as ensinanzas son unicas e com-
prensivas ata a idade de 16 e 17
anos respectivamente. En
Suecia o primeiro ciclo de se-
cundaria inferior de 3 cursos
transcorre entre os 13 e os 16
anos.

Tamén en Irlanda é de tres
cursos (12-15) que se poden cur-
sar a través dunha via académi-
ca ou de outra comprensiva. En
Suiza a formula comun é a de
tres cursos (12-15) unificados,
anque puideran ser 4 ou 5 cur-
sos en situacion de reduccion da
escolaridade primaria.

En Bélxica, nos Paises
Baixos e en Alemana resulta
evidente unha seleccion precoz,
anque un algo atemperada na
actualidade: en Bélxica, o
segundo ciclo de ensino secun-
dario renovado (14-16 anos) xa

pode realizarse en estructuras
de FP. En Holanda a partir dos
12 anos os alumnos xa poden

elixir entre catro variantes de °

educacién secundaria, anque
agora introduciuse unha forma-
cién bésica comun en todas elas
de dous cursos (12-14). En Ale-

- maifia, onde a escolaridade pri-

maria e de s6 catro cursos,
4brese a porta de seguido a
catro modalidades de centro,
anque durante dous cursos (ci-
clo de orientacion) todos tefien
un curriculum comun, que sen
embargo xa aos 12 anos deixa
paso 4 eleccién ou canalizacién.

A pesar das diferencias evi-
dentes avanta pouco a pouco a
tendencia de’unificacién curri-

cular e de modalidade de centro .

para o periodo 12-15 en particu-
lar, na perspectiva de ofrecer
ensinanzas béasicas, orientado-
ras e polivalentes, ainda que
con Garcia Garrido podemos
concluir que a cuestién da inte-
gracién curricular e do alumna-
do estd polo de agora sen se
conseguir. K chamativo o caso
das Comprehensive Schools por-
que facticamente agochan
importante diversidade, sexa
por agrupaciéons do alumnado
no seu seo ou pola diversidade
de recursos dos que disponen.
En todo caso, ali onde non
avanzou o modelo integrado,
aumentaron en cambio as
semellanzas curriculares entre
centros diversos e as posibilida-
des de trasvase, mediante o
aumento de pasarelas.

A EDUCACION SECUNDARIA
SUPERIOR E POST-OBRIGATORIA

Existe unha ampla diversi-
dade de formulas estructurais
no conxunto dos paises que
vimos examinando con respecto
aos ensinos secundarios supe-
riores e/ou post-obrigatorios pa-
ra atender tanto a via “acadé-
mica” como a da formacién pro-
fesional, da que nos ocuparemos
mais adiante.
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Unha proposta similar 6 nosa Reforma
para a secundaria bdsica
56 se encontra realmente

en Dinamarca e en Svecia

~ (Cal é a realidade e cales
son algins dos debates e lifas
de reforma noutros paises?

En Portugal a partir dos 15
anos existe o ensino secundario™
que pode ser académico ou téc-
nico-profesional, de 3 cursos de
duracién e con acceso ao ensino
universitario, anque existen
tamén unha formacién profesio-
nal de 2 cursos, con posibilidade
de conducir a estudios superio-
res, e outras modalidades for-
mativas directamente enfoca-
das ao mundo do traballo.

En Francia, a partir dos 15
anos existen os Liceos xerais
e/ou Tecnol6xicos con 3 cursos,

e por outra parte, os Liceos

Profesionais (nos que xa se pode
ingresar rematado o primeiro
ciclo de College), como asi
tamén outras férmulas de
aprendizaxe e de formacion
mais viradas para’ o mundo do
traballo.

En Italia a partir dos 14
anos abrese a via dos Liceos cla-
sicos ou cientificos e a das’
Escolas Técnicas con 5 cursos
de duracién (ata os 19 anos),
pero existen tamén os Liceos de
ensino artistico e as Escolas
Normais —para profesores de
primaria— con catro cursos de
duracién; as escolas profesio-
nais, as escolas de arte e as
escolas de profesores de infantil
con tres cursos de duracion, e,
por suposto, distintas vias de




Y

e

re—
s
-

revista IV

aprendizaxe canalizadas cara ao
mundo productivo. Agas no caso
das escolas para a formacién
dos profesores de educaciéon
infantil, existen vias de conti-
nuacion de estudios durante un

ou dous cursos para o acceso 4

estudios superiores, de forma
que xenericamente poderiamos
dicir que o 2° ciclo de secundaria
en Italia organizase arredor da
unidade de cinco cursos.

O caso de Bélxica, na pers-
pectiva do ensino secundario
renovado ou 2° grao do sistema,
contempla diversidade de for-
mulas xerais e profesionais a
partir dos 14 anos, mediante un
ciclo de orientacion (14-16), que
é xa de clara determinacion e
eleccion no ciclo secundario de
determinacion (16-18). Ante-
riormente desde os 12 anos exis-
tian 3 formulas diferentes; a
profesional, a técnica e a xeral.

A partir dos 16 anos contem-

planse vias de “aprendizaxe”.
Nos Paises Baixos, de modo
claro a partir dos 14 anos,
anque no futuro sera a partir
dos 15, os alumnos sitianse en
vias diferentes: o ensino preuni-
versitario ata os 18 anos, o ensi-

'as int
~er la

no secundario xeral superior ata
os 17, o ensino secundario xeral
inferior ata os 16, aberto 4 for-
macions complementarias, e o
ensino secundario profesional
de primeiro ciclo tamén ata os
16 anos, que se pode comple-
mentar con férmulas de apren-
dizaxe.

En Suiza, o segundo Ciclo
Secundario ten a sta plasma-
cién en modalidades de catro
cursos: Centros de Bacharelato,
Escolas Profesionais e Escolas
Normais.

En Alemaria, logo dos seis
cursos do primeiro ciclo (as veces
cinco no caso das Hauptschulen e
a partir dos 16 anos), as Escolas
Comprensivas e os Gymnasiums
(que poden ser de linguas clési-
cas, cientificos ou de linguas
modernas) contemplan segundos
ciclos de 3 cursos (16-19 anos), e
formulas variables de 2/3 cursos
no caso das Realschulen e das
Hauptschulen.

No Reino Unido a partir dos
16 anos pode continuar reali-
zandose complementariamente
unha parte do segundo ciclo de
ensino secundario de dous cur-
sos de duracién mediante fér-

Ali onde non avanzou
o modelo integrado,
aumentaron
as semellanzas curriculares

entre centros diversos

mulas fundamentalmente aca-
démicas (Escolas Secundarias,

.High Schools ou os Sixth Form

College) ou profesionais me-
diante os Further Education
College (cursos non avanzados).
Existen tamén férmulas de
aprendizaxe.

En Irlanda o 2° ciclo ten
unha duracién de 2 cursos a
partir dos 15 anos, podendo rea-
lizarse a través de diversas
estructuras e tres modalidades:
a xeral, a vocacional e a técnica;
estas ddas ultimas con compo-
nentes formativos profesionais.
Actualmente comenza a incor-
porarse un primeiro curso de
transicién para todas as modali-
dades con programa comun, o
que eleva xa a tres cursos a
duracién do ciclo: de 15 a 18
anos.

En Suecia dbrense a partir
dos 16 anos distintas posibilida-
des: formacions profesionais de
catro, tres e dous anos e forma-
cions académicas de tres e dous,
todas de nivel secundario.

Finalmente, en Dinamarca
contémplanse de ordinario tres
cursos (16-19) en dobre via de
estudios académicos ou profesio-
nais. Son dous cursos cando pre-
viamente se tivera realizado un
10° curso na Folkeskole. Existen
tamén formulas de aprendizaxe.

R.G.E.
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Falemos de avaliacion

Lonxe de facer un tratamento sistemético da avaliacion na E.S.O. neste traballo
tratamos de reproducir un proceso de reflexién. Os problemas con que nos atopamos os
profesores no proceso de implantacién anticipada precisan de soluciéns ainda
que sexan provisionais. Por iso 6 lado dalgunhas respostas abrimos unha chea de novos

A REFORMA pesia
ser herdeira dun
antigo e profundo
movemento de reno-
vacion tense presen-
tado como un punto
e a parte. Nalguns casos, os
mais iluminados profetas lanza-
ron as suas prédicas conside-
rando 6 profesorado como unha
masa ignorante e inmovilista.
Non vou negar que haxa profe-
sores que poidan ser cataloga-
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territorios a explorar.

dos asi, pero metodoloxicamen-
te é contradictorio tratar de “in-
culcar” os novos plantexamen-
tos con un punto de partida tan
pouco constructivista.

Asi que recibimos unha
avalancha de novos termos
que parecen prefigurar unha
realidade radicalmente nova.
Son normais, xa que logo,
posturas do tipo “eu non sei
nada, a min que mo expli-
quen” ou “isto é o de sempre

de opera de Dusseldo

3us registros discograficos, uno de los m
rsion de la oper

con outros nomes”. Ambalas
dias fomentan.o non facer
nada. Mais dificil é adoptar
unha actitude de andlise sis-
teméatica da propia experien-
cia e de flexibilidade para
incorporar os achadegos da
innovacion e investigacién

educativa. Esta é a nosa pro--

posta no que segue.

(Coémo avaliar os diferentes
tipos de contido?

. Bonn, Parma y de

Luis Otero
Gutiérrez

I.B. Carrasqueira
Coruxo. Vigo

a Volksoper de Vi

; . as conocidos, es la m
a Luisa Miller de Verdi que grabo hace ano

revisto KETAIN 74




Este é o primeiro problema.
Os contidos das diferentes
dreas dividense en conceptuais,
procedementais e actitudinais.
Aparentemente o que viiamos
traballando e avaliando desde
sempre estaria no primeiro tipo.
Esta apreciacion ten duas
implicaciéns verdadeiramente
negativas. A primeira seria que
non necesitamos facer nengun-
ha modificacién no que se refire
as técnicas de avaliacion dos
contidos de tipo conceptual. A
segunda consideraria que pro-
cedementos e actitudes forman
un bloque 4 parte que nunca
antes tivemos en conta.

Sendo certo que o ensino
tradicionalmente fixo moito fin-
capé nas aprendizaxes concep-
tuais tamén hai que lembrar
que o exame, instrumento de
avaliacion por excelencia, ten
unha serie de limitacions que
~“non se poden agachar. A suia

elaboracién e correccién é moi

subxectiva. Na maioria dos
casos respostan a unha concep-
cién memoristica que non pon
de manifesto a funcionalidade
do conecemento. Ademais os
exames empréganse case sem-
pre de forma sumativa e sancio-
nadora. E necesario, por tanto,
facer tamén modificaciéons na
avaliacion dos conceptos.

(E temos que avaliar proce-
dementos e actitudes? Aqui
aparece un abano de problemas.
Primeiro: ;os procedementos
son separables dos outros tipos
de contidos? A investigacién
didactica aporta respostas
negativas, por exemplo, 6 consi-
derar que non é posible obser-
var ben sen ter un marco con-
ceptual axeitado. Parece dificil
aprender a emitir hipdteses
explicativas sen ter un conxun-
to de conceptos sobre os que se
apoiar. Por outro lado, a cons-

Méis dificil é adoptar
unha actitude
de andlise sistemdtica

da propia experiencia.

truccion de determinados con-
ceptos precisa 0 manexo e domi-
nio de procedementos. A divi-
sion ‘dos contidos semella ser
madis ben un recurso metodolo-
xico para a sua presentacion
que un reflexo da realidade.
Agora ben, isto non quere
dicir que no momento de ava-
liar non poidamos preparar ins-
trumentos especificos para cada
tipo de contido. Especifico aqui
quere dicir que fai fincapé e non
significa exclusivo. Por aclaralo
cun exemplo: podemos preparar
un cuestionario sobre elabora-
ci6n e interpretacion de graficas
sabendo que a realizacion deste

A avaliacién ten que fer
a importancia en horas

que se merece.

procedemento depende da clari-
dade conceptual que se tefia.
Pero javaliar tanto tipo de
contidos non esixe moito tempo?
Efectivamente, e tefio para min
que este é un dos principios
basicos: a avaliacién ten que ter
a importancia en horas que se
merece. Por suposto que esas
horas. extra van mermar o
famoso “programa” pero xa vai
sendo hora de “reprogramar-
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mos”, é dicir, de incluir no pro-
grama tédalas actividades de
ensinanza necesarias.

Existen moitas estratexias
de simplificacién. Podemos
diversificar os instrumentos
(cuestionarios, fichas de obser-
vacién,ete) e seleccionar ben
aqueles contidos a considerar.
Ainda que case tédalas unida-
des esixen a posta en marcha
dunha grande cantidade de
contidos non queda mais re-
medio que fixa-la atencién
nuns poucos tanto para traba-
* llalos como para avalialos. Iso
sup6n un esforzo de planifica-
ci6én moi serio que debe en-
marcarse na elaboracién do
proxecto curricular.

A DIFICIL AVALIACION
DAS ACTITUDES

Canto as actitudes hai que
dicir que, como nos outros
tipos, é un contido que xa se
vifa traballando e avaliando.
Se acaso o problema esta en
que s6 se tifian en conta aque-

les aspectos do comportamento
que facian referencia 6 respeto
polo profesor, polo material,
polo traballo. A sta avaliacién
viniase facendo en “negativo”,
observando s6 as transgresions
da norma e dando lugar a erros
como considerar a pasividade
como mellor actitude que un
espirito critico catalogado como
“insolencia”.

Semella necesario, en pri-
meiro lugar, clarificar moi ben
que actitudes, valores e nor-
mas son 0s que se van priori-
zar. Pédense elaborar longas
listas pero unha estratexia
racional seria comenzar por un
numero reducido que sexa
compartido por todo o equipo
ou claustro de profesores. E
precisamente neste tema das
actitudes onde o traballo colec-
tivo aparece de forma nidia.
Ainda que nas éreas se poden
matizar, as actitudes fan refe-
rencia a aspectos transversais
e deben ser abordadas desa
forma. Eis un bo camifio para
iniciar e fundamentar a elabo-
raciéon do P.E.C.

No terreo das actitudes
poden aparecer tamén proble-
mas éticos: ;podemos supender
a un alumno que, por exemplo,
non manifeste unha actitude
critica diante do consumismo?
O problema é complexo. Po-
demos debullalo un pouco. ;O

O eixo central do problema da avaliacion
estd precisamente na cuestion
¢para que avaliamos?

traballo das actitudes pode ter--
un resultado pechado do tipo
de saber ou non saber unha
definicién? ;Ten sentido consi-
derar o traballo das actitudes
como un fenémeno especifica-
mente escolar? jE lexitimo
facer un traballo sobre valores
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Avaliamos , xa que logo, para estudiantes
para profesores, para claustros,
para a sociedade.

que non estdn asumidos social-
mente? O proceso de reflexion
esta aberto e as respostas po-
den ser plurais.

Sen embargo a pregunta
inicial ten un comenzo discuti-
ble; ipor qué falar de suspenso?
O eixo central do problema da
avaliacién estd precisamente na
cuestion jpara qué avaliamos?
(Para calificar e promocionar de
curso? ;/Non se trataria mais
ben de investigar como vai o
estudiante, cales son as suas
dificultades e arbitrar medidas

-+ de axuda? Convén pois diferen-
ciar claramente a calificacion
da avaliacién. -
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AVALIACION E CALIFICACION

Calificar é unha decisién fi-
nal sobre a promocién do alum-
no. E unha decisién colectiva do
conxunto dos profesores que, de
ser coherente, deberia xirar
arredor de criterios moi claros e
compartidos. O sistema habi-
tualmente empregado —suma
de decisions individuais de cada
area— fomenta unha formacién
inconexa e permite a existencia
de deformaciéns como as dos
profesores duros e brandos. O
colmo da deformacién estd no
“dereito de veto” que tefen, por
exemplo, os docentes de C.0.U.
da cal éxclusiva opinién pode
pechar ou retrasar un ano a
marcha académica dun alumno
ou dunha alumna. Faise nece-
sario elaborar uns criterios cla-
ros e compartidos que permitan
a toma de decisions para a pro-
mociéon de alumnos. E esta
necesidade é tanto para docen-
tes como para estudiantes.

-
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Todos precisamos cofiecer as
regras do X0go para enfocar as
nosas accions.

Elaborar criterios de forma
colectiva non é tarefa facil e
moito menos rdapida. A expe-
riencia di que, ainda que fer-
mosamente redactados, os cri-
terios tardan anos en enchou-
par a actividade toda dos do-
centes. Un bo comenzo seria
reflexionar sobre os criterios
cos que se vina funcionando
deica agora.

Pero si o dito enriba fai refe-
rencia a calificacién jque é a
avaliacién? En primeiro lugar
dicir que é un paso obrigado en
calquera actividade. Por tanto,
independentemente da vontade
do individuo, sempre se realiza.
Tratase da recollida de informa-
cién e a sua valoracién de acor-
do cuns criterios. Esa valoracién
permite axusta-la practica para
dar os seguintes pasos. Non hai
pois ningun profesor que non
avalie a sua actividade, a do seu
centro e a dos seus alumnos. As
diferencias xorden cando fala-
mos do grao de sistematizacién
con que se realiza e os criterios
valorativos. A maioria das veces
a recollida de informacién é moi
parcial e subxectiva e os crite-
rios empregados son pouco ela-
borados. Pofiamos un exemplo.
Moitos profesores e profesoras
avalian o grao de interés dos
seus alumnos pola asignatura
observando as caras e xestos
que fan 6 longo da sesién de
clase. Ademais estes datos son
valorados positivamente men-
tras non supofian “molestias”
para a explicacién. Desta ma-
neira o profesor ou profesora
recolle anécdotas ilustrativas do
comportamento dos estudiantes
madis chamativos e a penas ten
nada que dicir dun bo nimero
de rapaces e rapazas.

Sen esquecer que a califica-
cién é unha tarefa inexcusable e
para a que temos que axuntar
un conxunto de datos, deberia-
mos pensar na avaliacién como
unha actividade madis ampla.
Metidos nun proceso onde os



alumnos terdn que acadar uns
determinados obxectivos e rea-

lizar upha chea de actividades, -

a avaliacién deberia ser unha
investigacién dese proceso.
(Con que propésito? Para ga-
rantir o maior éxito posible.
Tratase, en consecuencia,
de recoller aqueles datos que
permitan 6s implicados axus-
#ar mellor a sia actividade.
Avaliamos, xa que logo, para
estudiantes, para profesores,
para claustros, para a socieda-
de. Para estudiantes porque
estd demostrado que progresan
mais e mellor cando son cons-
cientes dos seus problemas e
das posibles soluciéns. In-
troducir actividades de autoa-
valiacién e heteroavaliacién

pode axudar a facerse unha

idea m4ais axustada de si mes-
mo lonxe desa expectativa da
nota como loteria.

Avaliamos para profesores
porque a avaliacién, a diferen-

cia da calificacién, non remata
cun xuizo senén que ten que
seguir coa toma de decisiéns
oportunas. Non chega con dicir
que a nota é insuficiente, hai
que saber por qué e que reme-
dios hai. E avaliamos para pro-
fesores porque a culpa do fra-
caso non é exclusiva do alumno
sen6n que tamén xogan un
papel ese libro de texto inade-
cuado, o horario de clases, a
incomodidade do laboratorio, a
monotonia das clases, etc.
Tamén avaliamos para os
claustros porque, como dixe-
mos antes, os criterios de ava-
liacién e o traballo de moitos
contidos é unha tarefa colecti-
va e é o colectivo quen debe to-
mar medidas, modificar e refle-
xionar sobre a sda actividade.
Avaliamos para a sociedade
porque todos, e os pais en pri-
meiro lugar, deben ser conece-
dores da situaciéon para poder
colaborar con maximo de acer-

to. En ultima instancia deben
cofiecer o funcionamento
dunha actividade publica que
vefien pagando.

Todas estas caracteristicas
ideais da avaliacion supofien
un serio cambio de concepciéns
e de formas de traballar. ;Po-
deremos facelo da noite para a
mafnda? Moitos, ainda recofie-
cendo a sua xusteza, colocan
estas metas no armario das
utopias de refugallo. Outros
lembrando o moito que mudou
a escola da nosa nenez, pofné-
molas como guieiro da nosa
actividade. Sabedores que non
0 imos conseguir todo mana,
andamos o camino. E asi se
van modificando os exames
escritos, vanse construindo
fichas de observacion, se chega
a acordos sobre criterios de
promocién, se modifican os*
boletins de notas,.........

L.O.G.
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Atencion a diversidade -
e adaptacion curricular

PREOCUPACION
por como a escola
vai a atender a di-
versidade reaparece
a partir da amplia-
ci6n da escolariza-
cion obrigatoria ata
os 16 anos, debido a que as dife-
rencias na aprendizaxe entre o

~alumnado, ainda que existen

desde o inicio da escolaridade,
fanse mdis notorias na ultima
etapa obrigatoria, na ESO.

As medidas que a Reforma
Educativa establece para dar
resposta a diversidade son
resultado de opcions politicas

na ESO

(respecto o papel da educacion e
a funcién da escola e das dife-
rencias na aprendizaxe), curri-
culares (referidas o “que” e

“como” hai que ensinar e ava-

liar) e organizativas (que se
concretarian nos medios mate-
riais e persoais para desenvol-
ver as opciéns anteriores).
Medidas que se derivan do
marco psicopedago6xico que
adopta a Reforma o cal se asen-
ta sobre tres ideas basicas.
Considerar as diferencias indi-
viduais como resultado da inte-
raccién entre as caracteristicas
persoais e a acciéon do medio

educativo (concepcién interacti-
va do desenvolvemento). Enten-
der a aprendizaxe como un pro-
ceso de construccién activa do
alumnado que se produce gra-
cias 0 axuste permanente da
axuda educativa do profesorado
(concepcion constructivista da
aprendizaxe). Propor un modelo
de ensino baseado na adapta-
cién continua as diferencias de
capacidades e cofiecementos
previos, motivacions e interes, e
estilos e ritmos de aprendizaxe,
que definen a diversidade do
alumnado (modelo de ensino
adaptativo) MIRAS (1991).

A partir deste marco xeral
se establece un modelo curricu-
lar con dias caracteristicas
importantes. A opcién por un
ensino comprensivo, o que sig-
nifica un curriculum cuns

.obxectivos e contidos comiuins

para todo o alumnado, e 6 mes-
mo tempo diversificado, é dicir
cun grao de apertura que per-
mita adaptalo 6s diferentes con-
textos de aprendizaxe, primeiro
& realidade do centro, e poste-
riormente 6s grupos clase e a
cada alumno e alumna.

A partir deste marco preten-
demos fixar tres conceptos:

1. O concepto de diversida-
de, non é un grupo concreto de
alumnado procedente dunha
cultura ou medio social desfavo-
recido ou cunhas determinadas
dificultades na aprendizaxe,
senén que se refire ds diferen-
cias na aprendizaxe entre todo
o alumnado definidas 6 redor
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As medidas que
a Reforma Educativa establece
para dar resposta
a diversidade son resultado

de opcidns politicas.

das caracteristicas que antes
mencionabamos.

2. A resposta a diversida-
de, non se reduce a decisions
organizativas dirixidas a unha
parte do alumnado, senén que é
un conxunto de decisions res-
pecto o sentido social e cultural,
curricular e organizativo do
ensino que se adoptan para dar
resposta as diferencias. Que, do
mesmo xeito que os sistemas
educativos, adoptan cada centro
e cada profesor e profesora, no
seu ambito de responsabilidade.

3. A adaptacion curricu-
lar, non é s6 unha medida con-
creta, senén un principio que
guia todo o desenvolvemento do
curriculum, unha estratexia
para facer dos intrumentos de
planificacién curricular (os Pro-
xectos de Centro e as Progra-
maciéns de aula) un medio para
adecuarnos a necesidades edu-
cativas do alumnado e, tamén
unha medida que contempla a
Reforma Educativa para dar
resposta a algtins alumnos e
alumnas determinados.

Neste traballo enunciamos
algtins criterios e propostas de
intervencién no centro e na
aula que se derivan deste triple
enfoque da adaptacién curricu-
lar que desenvolvemos noutro
traballo (LAGO, 1995). Non
entraremos aqui en si un mode-
lo de adaptacion do ensino é
suficiente para compensa-las
diferencias coas que o alumna-
do que accede o ensino, ou si a
seleccion dos contidos que se

realiza nos actuais desefos
curriculares permite unha edu-
caciéon que respecte as diferen-
cias entre os individuos e as
culturas que conviven na nosa
sociedade (GIMENO, 92).

A ADAPTACION CURRICULAR
COMO PRINCIPIO
DO DESENVOLVEMENTO
DO CURRICULUM

Pédese dicir que o principio
de adaptacion estd inscrito no
modelo curricular adoptado
pola Reforma, ainda que na
normativa o termo adaptacién
curricular restrinxese a algun-
ha estratexia concreta. Este
principio ten tres consecuencias
importantes:

1. A adaptacion curricu-
lar prodicese en tédolos
niveis de concrecion. Por
exemplo, nas decisiéns que
toma o claustro na elaboracién
do PCC respecto a que obxecti-
vos seran prioritarios no centro,
nas dos departamentos respecto
a como secuenciar a materia
nas diferentes ciclos, nas dos
profesores ou profesoras ou pla-
nificar os tipos de actividades
que realizara para traballar un
contido na aula.

2. A adaptacion do curri-
culo afecta a tédolos compo-
fientes do curriculo. Asi,
ainda que adoptemos formas
organizativas, como 0s agrupa-
mentos flexibles, para adecuar
o ensino 6s diferentes ritmos de
aprendizaxe, se o que ali se
ensina ou 0s obxectivos e crite-
rios de avaliacion se definen
como “barreiras” a superar, difi-
cilmente respoderemos as dife-
rentes capacidades, motivacions
e estilos na aprendizaxe.

3. Adaptacion curricular
e unha cuestion de grao. De
tal xeito que cantas mais medi-
das para adaptacién se contem-
plen nos proxectos de centro, e
posteriormente nas programa-
cions de aula, menos adapta-
ci6éns individualizadas habera
que adoptar.

A ADAPTACION CURRICULAR.
PROXECTOS DE CENTRO
E PROGAMACIONS DE AULA

Antes de fixarnos no proxec-
tos curriculares, cémpre polo
menos sinalar que é o Proxecto
Educativo, como instrumento
que define as opciéns ideoloxi-
cas, sociais e culturais do cen-
tro, ou decidir cales son as nece-
sidades prioritarias do alumna-
do e 6 servicio de que intereses
e obxectivos e como se organiza-
ran os recursos de centro,
marca o sentido ultimo das
medidas de atencién a diversi-
dade que imos a concretar nos
proxectos.

Nunha etapa como a ESO
onde a diversidade é crecente,
para que os PCC e as PA sexan
unha estratexia de adaptacion,
do curriculum &s necesidades
educativas de tédolos alumnos,
e permitan 6 aplicalos axustar o
ensino o momento de aprendi-
zaxe de cada o alumno e alum-
na, debemos poner especial
énfase nalguns aspectos, que
foron recollidos por MUNOZ e
MARUNY (1993) e ONRUBIA
(1993), como os seguintes:

— Definir os obxectivos e os
contidos mais que como metas a
superar, como guias do ensino e
da aprendizaxe para desenvol-
ver diferentes tipos de capaci-
dades, non s6 cognitivas, senén
tamén de relacion e inserccién
social. Para que o alumnado con

Definir os obxectivos e os contidos
mdis que como melas a superar,
como guias do ensino e da aprendizaxe

para desenvolver diferentes

- tipos de capacidades.
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O termo reforzo alude a un tipo

de adaptaciéns curriculares

non significativas.
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distintos cofiecementos previos
e intereses, atope neles motiva-
cién e espacio para aprender.

— Acordar que contidos son
os fundamentais de cada 4rea e
que relaciéns estableceremos
entre eles 6 ensinalos, para
poder realizar unidades did4cti-
cas interdisciplinares. O que
permitira que o alumnado poida
establecer relacions significati-
vas e acceder desde diferentes
_.actividades e puntos de vista.

— Establecer as secuencias
de traballo dos contidos 6 longo
da etapa, do ciclo e do nivel, coi-
dando que en cada unidade
didéctica debe haber activida-
des para revisar, resumir, facer
sinteses e establecer relacions
entre os contidos tratados ante-
riormente.

— Definir formas metodoloxi-
cas e organizativas que permi-
tan realizar dentro do grupo cla-
se 0 mesmo tempo diferentes ac-
tividades e/ou ritmos de execu-
cién, que contemplen distintas
formas e grados de axuda do
profesorado e do alumnado entre
eles aprendendo a traballar en
grupo e de forma cooperativa.

— Promover estratexias e
instrumentos de'avaliacion ini-
cial e formativa que axuden a
formalizar a informacién obti-
da, permitan a alumnado cofie-
cer o momento no que se atopa
no proceso de aprendizaxe, e
sirvan para axustar a axuda
que necesita cada alumno e
alumna para poder progresar
na aprendizaxe.

— Establecer criterios de pro-
mocion e calificacién integrados
no que se valore mais o grao e
tipo de aprendizaxe acadado
respecto 6s obxectivos xerais da
etapa que os especificos de drea.

Na medida que os Proxectos
de Centro e as programacions
de aula se acheguen a criterios
como estes a sta posta en prac-
tica vai permitir responder as
diferencias na aprendizaxe e
evitar a necesidade de proceder

adaptaciéns curriculares madis
especificas.

Atendendo 6 aumento da
diversidade na ESO a Reforma
prevee unha medida tamén de
caracter ordinario pero especifi-
ca da ESO como é a optativida-
de que forma parte do PCC,
pero que pola sia importancia
se desenvolve noutro artigo
deste mesmo nimero.

AS ADAPTACIONS CURRICULARES
NON SIGNIFICATIVAS
NO DESENVQLVEMENTO
DA PROGRAMACION

Alguns profesores e profeso-
ras durante a execucién da pro-
gramacion modifican algunhas
actividades, o tempo para face-
las ou os criterios de avaliacién,
para algins alumnos e alum-
nas.

Atendendo o cardcter conti-
nuo da adaptacion podemos
considerar este tipo de axustes
como adaptaciéns curriculares
non significativas (MEC 1992).
Entendemos que o termo refor-
zo, utilizado nalgunhag norma-
tivas, alude a estas adapta-
ciéns, sempre que con isto non
queiramos dicir repetir as mes-
mas actividades ou facelas en
pequeno grupo igual, pero féra
da clase.

Pédense distinguir tres for-
mas de axuste da programacién
que non impiden que todo o
alumnado traballe os mesmos
contidos e obxectivos:

1. Axustes na temporali-
zacion das aprendizaxes: o
que se concretaria en alongar o

- tempo das actividades, algunha

das fases da secuencia de
aprendizaxe dentro dunha uni-
dade de did4ctica, ou a secuen-
cia.de aprendizaxe dalgins con-
tidos de durante ciclo.

2. Axustes na metodelo-
xia e nas actividades de
aprendizaxe: prevendo formas
diferentes de participacién do
alumnado nas actividades e de
axuda do profesorado segundo a
progresiéon na aprendizaxe,
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organizando actividades de coo-
peracion entre alumnos-e alum-
nas con diferentes capacidades
e motivaciéns, e proponendo
actividades con distintos graos
de complexidade e de abstrac-
cién, diferentes percorridos
para traballar un contido.

3. Axustes nas estratexias
e criterios de avaliacién: que
se poderia concretar en utilizar
diferentes instrumentos para
avaliar unha aprendizaxe e ter
en conta as diferentes situa-
ciéns de partida do alumnado o
iniciar a aprendizaxe, para
establecer os criterios.

ADAPTACION CURRICULAR
SIGNFICATIVA E
DIVERSIFICACION CURRICULAR

A pesar de que os proxectos
curriculares favorezan un ensi-
no adaptado e que na aplicacién
na aula das programaciéns rea-
lizemos axustes, sempre atopa-
remos alumnos e alumnas cun-
has dificultades importantes e
xeneralizadas na aprendizaxe,
que se considera que presentan
necesidades educativas espe-
ciais (n.e.e.).

Para este alumnado a. Re-

forma Educativa prevee a adap-_

cién de adaptacions curricula-

res significativas que, debido a .

que afectan a alumnos e alum-
nas concretos véniense chaman-
do Adaptaciéons Curriculares
Individualizadas (ACI). Son sig-
nificativas, na medida que se
establece para eles un curricu-
lum no que se modifican, subs-
titten ou eliminan algtns conti-
dos e obxectivos das areas que
aparecen nos desenos curricula-
res base que tefien un caracter
prescriptivo para toda a poboa-
cion.

Pola trascendencia que
poder ter esta medida, cémpre
tomar ddas precauciéns, antes
de adoptala. Primeiro, que real-
mente se esgotasen as medidas
ordinarias de atencién 4 diver-
sidade, xa que considerar que
un alumno ten n.e.e. e necesita

unha adaptacién significativa
depende tanto das suas caracte-
risticas persoais como das medi-
das para atender 4 diversidade
que adopta o centro e o profesor
e profesora na aula; canto mais
rixido e uniforme sexa o0 ensino,
mdis n.e.e. e necesidade de
adaptacions individuais se
detectardan. E, ademais, que
debe procederse a realizalas
despois dunha avaliacién psico-
pedagéxica polos profesionais
dos equipos con competencia
para isto, que valore que é a
resposta educativa mais axeita-
da. (CNREE, 1992).

Atendendo a estas caracte-
risticas o proceso de avaliacién
de recoller informacién tanto do
desenvolvemento do alumnos e
do seu nivel de competencias

como das posibilidades que ofre--

ce o contexto escolar, centro e
aula, e o medio socio-familar.
En funcién deses datos se esta-
blecerda a proposta curricular
que incluira: os obxectivos e
contidos prioritarios que traba-
llara e os criterios con que se
avaliara a sda aprendizaxe, asi
como as orientacions metodold-
xicas respecto a como participa-
r4 nas actividades do seu gru-
po-clase, e as axudas materiais
e de profesionais que tera.

Para aquel alumnado que
chega os 16 anos sen acadar os
obxectivos xerais da ESO, can-
do se considera que permane-
cendo un ano mais no ciclo non
os alcanzaran, a Reforma Edu-
cativa prevee a posibilidade de
realizar un programa de diver-
sificacién curricular, se se esti-
ma que deste xeito poden che-
gar a eles.

Esta medida extraordinaria
de atencién 4 diversidade, pode-
se considerar unha forma extre-
ma de adaptacién curricular.
Por iso, entendemos que para
adoptala hai que tomar as mes-
mas precaucions e criterios que
sinalabamos nas adaptaciéns
significativas.

Ainda madis, a regulacién
que destes programas estan fa-
cendo algunhas Administra-

ciéns, pode utilizarse o servicio
de que o médximo numero de
alumnado obtefia a titulacion
de graduado en ESO, e estes
programas non sexan unha
medida segregadora. Referimo-
nos, a que estes programas de-
ben elaborarse a partir de dous
programas base que o centro
debe definir no PCC, que supo-
ran distribuciéns diferentes do
numero de horas que o alumna-
do debera facer nas dreas co-
muns, nas areas especificas, e
nas optativas. E ademais a
énfase que se fai no cardcter in-
dividualizado e integrador que
debe ter a avaliacién que xa re-
clambamos noutro apartado.
Para rematar, compre re-
marcar que a outra orientacién
que se prevee para este alum-
nado é a realizacién de progra-
mas de garantia social, os cales
na medida que non son unha
alternativa dentro da escolari-
dade obrigatoria e non permi-
ten acadar a titulacién final da
ESO, non se pode considerar
unha medida de atencidén a
diversidade sendn de transicién
6 mundo de traballo. O que se
debe ter moi presente cando se
adoptan.
X.R.L.M.

Os programas de
garantia social
non poden ser

considerados
como unha
medida de
afenciona .

diversidade.
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A escola secundaria
comprensiva e a igualdade
e oporfunidades

“Est4 claro, que se a incidencia das desigualdades ante o ensino non estiveran ligadas
a unha inmovilidade social, a desigualdade de oportunidades ante o ensino
non teria mais que unha importancia social reducida”.

DUCACION e igual-
dade de oportunida-
des son dous concep-
tos que nos ultimos
tempos caminan &
par, ainda que man-

tendo unha relacién moi dispar.”

Algins interpretan que dmbo-
los dous termos deben ser inse-
parables, sendo a igualdade de
oportunidades un fin inherente
4 educacion. Para outros tal
relacion é ficticia.

Dando por sentado que exis-
te un vinculo entre dmbolos
dous termos, este cobra gran
importancia 6 falar de educa-
ci6n comprensiva ou éscola
comprensiva, para o que preci-
samos delimitar os termos de
educacién comprensiva, escola
comprensiva, e desigualdade de
oportunidades.

Seguindo a Raymond Bou-
don (1983), entendemos “a desi-
gualdade de oportunidades ante

(Raymond Boudon)

0 ensino, como a diferencia en
funcién das orixes sociais nas
probabilidades de acceso 6s
diferentes niveis do ensino e
particularmente 6s niveis mais
altos”.

Os profesores Roman Pérez e
Moreno Olmedilla (1990), consi-
deran como educacién compren-
siva a etapa da educacién se-
cundaria inferior (de ordinario
abarca desde os 11/12 anos ata
os 16) e que escolariza alum-
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nos/as dunha mesma zona
nunha mesma escola, baixo un
curriculum ou “programa co-
mun”, (tronco comun e optativo).
De maneira méis precisa,
acostiumase definir a escola
comprensiva como aquela que
organiza as sdas ensinanzas en
forma de cursos-nucleo, a partir
do 6° ano de escolaridade obri-
gatoria e polo menos ata o déci-
mo (de ordinario de 12 a 16
anos) e no seu curriculum adéi-
tase incluir materias obrigato-
rias, materias optativas-obriga-
torias (das cales é obrigatorio
elexir algunhas), e materias
optativas propiamente ditas.

A EDUCACION COMPRENSIVA
E A IGUALDADE
DE OPORTUNIDADES

Hoxe por hoxe ninguén dis-
cute que a escola desempena

mais de unha funcién. Asi, por

un lado, reproduce a estructura
desigual existente na sociedade,
e, por outro, preséntase como
mecanismo de seleccién de indi-
viduos, asignandoos as distin-
tas clases sociais segundo os
méritos adquiridos.

Mais 6 mesmo tempo, na
educacién esté posto un ideal de
progreso humano e social 6 que
todos aspiramos. Vese na edu-
cacién, ou preténdese que esta
sexa un factor de igualaciéon
social. E con este fin nace a
escola comprensiva: desenvol-
ver o principio de igualdade de
oportunidades, ademais doutros
aspectos educativos e comunita-
rios. Neste sentido Ferrandis
Torres (1988) apunta:

“Hai indicios de que o grupo
de alumnos mais capacitados
non alcanza o mesmo nivel de
traballo académico detallado e
disciplinado, pero o mais nume-
roso grupo medio gana confian-
za en si e mellora o seu rende-
mento. As escolas comprensivas
tefien un efecto nivelador: ele-
van a menos nenos as alturas
de maximo rendimento, pero
axudan a mais nenos a pro-

gresar mais ald do minimo."
Con este fin a Educacién Com-
prensiva adopta medidas como:

— Retrasar o mdis posible a
separacién.do alumnado en
ramas diferentes.

— Propoiier un programa de
estudios aproximadamente
comun, que contén os elementos
dun amplo ensino xeral.

— Inténtar ofrecer a todos o
mesmo programa serio (hagés
cando se trata de compensar os
déficits de minorias desfavore-
cidas). _ _

Na Educacién Comprensiva
aparece a integracién e tamén
unha axuda especial ds persoas
mais desfavorecidas. De feito,
estudios realizados puxeron de
manifesto que a segregacién do
alumnado en idades temperdns
esta en contradiccion coas rei-
vindicaciéns meritocraticas da
clase media. Isto pode repercu-
tir negativamente naqueles
grupos sociais mais desfavoreci-

"dos: nenos/as de desenrolo tar-

dio, mulleres, ...

En todo caso, cabe sinalar
que non cabe esperar que a edu-
cacién comprensiva sexa ela soa
a alternativa 6s problemas de
igualdade social.

A IGUALDADE DE
OPORTUNIDADES NA E.S.0.

Entre as pretensiéns da
actual Reforma Educativa ato-
pase a necesidade dunha maior
igualdade de oportunidades,
defendendo a educacién escolar
como un dos aspectos que con-
tribden & xusticia social. Lem-
bremos: “... a ampliacién da edu-
cacién bésica terd efectos com-
pensatorios e elevard o nivel
educativo nos grupos de alum-
nos mais desfavorecidos”; ...
garantizar a tédolos cidadans a
educacién bdsica neesaria
nunha sociedade desenvolta”.

Pensamos que unha educa-
cién deste cardcter tende mais a
un modelo integrado que segre-
gado, xa que garantiza uns
niveis de cofiecementos basicos

Parece haber unanimidade
en que a calidade educativa mellora
e parece ser que o nivel educativo sube

nos modelos de educacion comprensiva.

similares para a totalidade dos
cidadéns, evitando que as dife-
rencias educativas se convertan
en desigualdades sociais. Su-
ponse que a aparicion da dobre
rede (bacharelato - F.P.) dous
anos madis tarde do que aconte-
cia ata agora, favorecera a inte-
gracién. Asi mesmo, segunde-
estudios realizados, na practica,
a lectura vese favorecida por
unha escolaridade prolongada
(Baudelot, Ch. e Establet, R.,
1990). Como consecuencia, ve-
mos este aumento de escolari-
dade positivo, posto que o
aumento do hébito lector aca-
rrea unha serie de vantaxes
cofiecidag (méis facilidades
para unha educacién perma-
nente, ...) 0 que é un factor faci-
litador da subida do nivel edu-
cativo. Ainda que se perdera
volume de cofiecementos (&
dicir, o que algins chaman
baixa-lo nivel) compensaria por-
que para que un nivel sexa alto
contribien unha serie de facto-
res, entre os que se atopa a
transmisién de valores. Para iso
é necesario que se mesturen na
aula as distintas clases sociais,
asi como os alumnos/as que
postan distintos niveis de cone-
cementos e capacidades. Do
contrario sairia un alumnado
desconectado da realidade
social. Neste caso caberia pre-
guntarse para que tipo de socie-
dade estariamos educando.
Compre salientar que nos mo-
vemos e temos como marco de
referencia unha sociedade e
unha escola democrética.

>




Se pasamos 4 préctica so-
cial, despois de realizar un
estudio de campo nos cursos en
que xa se impartiu a E.S.O.,
parece haber unanimidade en
que a calidade educativa mello-
ra e, 6 igual que en traballos
realizados en Francia, parece
* ser que o nivel educativo sube,
ainda que non para todos igual,
sendo as clases inferiores as
mais prexudicadas.

Asunto este que volve de-
mostrar a incapacidade da esco-
la para solventar por si mesma
os problemas de desigualdade
social. Se ben hai casos en que
pode servir de trampolin para o
ascenso social.

E, como xa mencionamos an-
teriormente, valoramos positi-
vamente este aumento de dous

anos en tanto que a formacién
permanente aproveita, en pri-
meiro lugar, a aquelas persoas
que tiveron unha formacién ini-
cial mais sélida, anque o au-
mento dos anos non ten por que
conlevar obrigatoriamente un
aumento de formacion inicial en
tédolos casos. Asi segundo estu-
dios realizados, os retrasos acu-
mulados non controlados nos
primeiros cursos resultan irre-
versibles (Baudelot, Ch. e Es-
tablet, R.). Entén haberia que
preguntarse por que non se
incide con maéis forza nos cursos
de primaria nest@ alumnado
que conta con enormes caren-
cias. Non hai que esquecer que
non tédolos centros tefien equi-
po de orientacion, e haberia que
analizar as condiciéns en que se

atopan os que os posten. De
todos é sabido que os S.0.E.V.
tefien que atender varios cen-
tros de E.X.B., o que conleva
moitisimas veces longas espe-
ras, que poden chegar a sobre-
pasar os.nove meses do curso.
As veces o/a profesor/a de Edu-
cacion Especial non da atendido
as necesidades reais do centro.
Consideramos que non se
trata de dar a todos o mesmo,

_senén de dar mdis a quen maéis

o necesite. Do contrario este
alumnado con dificultades nas
aprendizaxes fundamentais xa
estd sendo discriminado. Por iso
vemos necesario unha revision
deste aspecto se queremos
paliar nalgunha medida estas
desigualdades existentes.
AV.G.
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As funciéns do curriculum

“optativo

O autor reflexiona sobre a relacion existente entre a optatividade posible
e o principio dunha educacién integradora da diversidade socio-cultural.

DIVERSIDADE
social, cultural, aca-
démica e persoal
dos adolescentes,
que antes se repar-
tia entre a Forma-
cion Profesional, o Bacharelato
e o absentismo ou o abandono

escolar, atépase agora obrigato~

riamente integrado na mesma
aula ata os 16/17 anos de idade.
Entre os diferentes recursos
que se adoptaron na reforma
referimonos aqui 6s de caracter
curricular e, mais en concreto, a
opcionalidade.

—.\
no se tiene educaclon

No campo do curriculum dis-
puxéronse diversos recursos
para facer posible unha educa-
cién na diversidade de caracter
promocionador e non selectivo:
a adopcién dun curriculum fle-
xible que o profesorado debe
adoptar a cada contexto, a orga-
nizacién do curriculum nunha
parte comun obrigatoria para
todos e noutra parte variable
que permite a opcionalidade do
alumno, a articulacién de dife-
rentes reforzos e adaptacions
clirriculares para o alumnado
con necesidades especiais, a

dotacion aos centros de equipos
externos de apoio, —psicélogos,
pedagogos...—, a realizaciéon de
planos tutoriais de seguemento
e orientacion do alumnado...
Sittiiase neste contexto a
funciéon da opcionalidade curri-
cular: un recurso, entre outros,

para facer posible a escala com- .-
. prensiva. Na experimentacion

da reforma, a opcionalidade
ocupou unha atencién impor-
tante e a miudo ten sido consi-
derada como o principal medio
para a educacién integrada da
diversidade. Neste escrito pre-

Emili Munoz
IGELJA.

Barcelona




~ guntarémonos se as finalidades
educativas que sé prevén na
lexislacién se cumpren na préc-
tica. Basearémonos en diferen-
tes datos recollidos do segui-
mento da experimentacion en
Cataluna.

FINALIDADES E ESTRUCTURA
DA OPCIONALIDADE

As finalidades educativas
que se persiguen a traves da
opcionalidade do alumnado son
as seguintes:

A oferta de educacion tecnoloxica
é moi '(educida nos cenfros
de fradicion academicista
e moi elevada nos centros

da vella formacién profesional.

1. Atender 4 diversidade
individual do alumnado adoles-
cente en canto a intereses, moti-
vacions e capacidades. A elec-
cién de diferentes materiais de
duracién trimestral ofrecidas
libremente polo centro facilita
que cada alumno/a se sinta
mais motivado e se decante pro-
gresivamente cara ao que mais
lle interesa ou cara ao que ten
mais capacidade.

2. Facilita-la orientacion do
alumnado durante unha etapa
na que deberd tomar importan-
tes decisions de futuro. A través
da eleccion pode informarse de
campos profesionais, académi-
cos ou culturais novos.

3. Corresponsabiliza-lo
alumnado da sta propia educa-
cién, capacitdndoo para a toma

de decisions e a asuncion de ris-
cos. A necesidade de elexir obri-
ga a reflexionar sobre un
mesmo, a tomar decisiéns razo-
nadas e a valora-la sta oportu-
nidade.

4. Promove-la innovacion
curricular do profesorado e a
adaptacion &xil dos contidos a
unha realidade e a un medio en
constante cambio.

O curriculum comun obriga-
torio intégrano as dreas de
Lingua, Matematicas, Ciencias,
Ciencias Sociais, Tecnoloxia,
Idioma Estranxeiro, Musica,
Educacién Fisica, Educacién
Visual e Plastica.

O curriculum optativo ocupa
unha terceira parte do horario
escolar do alumnado no marco
global dos catro cursos da
etapa. A sta distribucién non é
linal sen6n progresiva, segundo
se adianta de curso: en 1° é un
15% do horario e en 4° supén o
40% do horario total. Esta inte-
grado polas materias que libre-
mente ofrece o profesorado,
debendo garda-la oferta un
equilibrio entre as diferentes
areas. A duracién ordinaria das
materias optativas é dun tri-
mestre —aproximadamente
unhas 30 horas lectivas—. Cada
alumno realiza 900 horas de
libre eleccién, o que equivale a
30-35 materias optativas dife-
rentes no total da etapa.

A eleccion do alumnado é
libre, se ben soe estar limitada
ou condicionada por diferentes
factores: o nimero limitado de
prazas, as incompatiblidades
horarias, as orientaciéns do
tutor ou das xuntas de avalia-
cion, as normativas dos centros,
referidas a cursar un minimo de
optativas por dreas, etc...

A avaliacién final de cada
materia optativa realizase
obviamente cada trimestre.
Compre aprobar o 60% do total
de materias cursadas para
poder supera-la etapa. O pro-
medio das calificaciéns de toda-
las optativas aporta o 30% 4
calificacion final e global da
etapa.

FUNCIONS E VALORACIONS DA
OPCIONALIDADE NA PRACTICA

Na oferta dos centros estu-
diados obsérvase un certo equi-
librio global entre as dez areas
do curriculum, se ben aparecen

. algtns significativos decanta-

mentos.

A area composta polas mate-
rias de Ciencias, Tecnoloxia e
Matematicas, esta sobre-dimen-
sionada en prexuizo da Edu-
cacion Fisica e da Mdusica. A
oferta destas materias é moi
baixa, mesmo inexistente nal-
guns cursos. 2
A oferta de educacién tecno-
l6xica é moi reducida nos cen-
tros de tradicion academicista e
moi elevada nos centros da
vella formacién profesional.

Os criterios persoais dos
tutores e tutoras son moi diver-
sos e contradictorios. Polo xeral
limitanse a trasmitir a informa-
cién pertinente da oferta e inhi-
bense diante da eleccién do
alumnado, influindo pouco nas
suas decisions, segundo recofie-
cen os mesmos alumnos nas
entrevistas realizadas. Somente
obrigan a realiza-las activida-
des de reforzo que as xuntas de
avaliacién deciden para deter-
minados alumnos/as. Nalguins
centros publicos, non obstante,
desenvélvese unha tarefa de
asesoramento e orientacién ao
alumnado baixo criterios pro-
mocionadores, como. a realiza-
ciéon de entrevistas persoais
para valora-las stas opcions e
aconsellarlle. Os tutores e tuto-
ras advirten que non tenen
tempo nin suficiente formacion
para realizar correctamente
esta tarefa. :

Alumnos e alumnas mani-
festan unanimemente que lles
satisfai moito escoller materias
optativas e que lles contradi
cando non poden cursalas que
elixiron ou son obrigados a cam-
bialas por outras non desexa-
das. Recofiecen que o seu rende-
mento depende directamente
deste feito basico.

Géstalles coniecer cousas
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MODELOS DE ORGANIZACION DA OPCIONALIDADE

IRRELEVANCIA

ORIENTACION PARA
A DIVERSIDADE

SECREGACION /
SELECCION

Funcions

Caracteristicas

Dispersion de obxecti-
vos e contidos.
"Area descanso"

Consecucion obxecti-
vos da etapa:
orientacién / decision /
educacion integral /
polivalencia. :

Especializacion e adap-
tacién segundo o punto
de partida do alumnado

Programacion

— Non hai criterios
xerais 6 longo do ciclo.

— Decisiéns baseadas
exclusivamente nas
preferencias dos profe-
sores individuais.

" — Escasa ou nula pro-

gramacion.
Improvisacion.

— Axustanse 6s obxecti-
vos da etapa: non
especializacion, promo-
cion, orientacion, poli-
valencia, diversidade.

— Contidos orientadores'

e complementarios
para a educaciéon a
diversidade de intere-
ses, motivacions...

— Secuencia léxica ao
longo da etapa segun-
do os obxectivos xerais
da etapa e area.

— Decisions institucio-
nais: claustro, depto,
profesor.

— Rigor de programa-
cion. :

— Reproduccion BUP -
FP: "completar", espe-
cializar.

— Predominio dunha ou
varias materias: teori-
cas ou téenicas.

— Mais rigor nas mate-

rias de cariz "academi- |

cista".

Consideracion
académica

— Poucas horas.

— Pouco control asis-
tencia.

— O alumnado non per-
cibe que se valora no
seu expediente nin na
avaliacion.

— Horario non marxinal.

— Criterios de asistencia
como nas materias
troncais.

— Constancia e control
no expediente do alum-
no.

— Avaliacion trimestral
ordinaria e incidencia
na avaliacion da etapa.

—Mais reconecemento
e valoracion das mate-
rias academicistas co-
mo continuacion das
troncais.

Eleccion do
alumnado

— Non se guia tutorial-
mente.

— Total liberdade de
opcion.

— Eleccion tutorizada

— Informacién suficiente
e "obxectiva".

— Liberdade de opcién
progresiva 12-16.

— Tutorizase con criteri-
S0 non promocionado-
res do conxunto do
alumnado, ou

— Total liberdade de
opcion.
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novas, tratar contidos relacio-
nados con vida cotid, traballar
de xeito préctico, activo, partici-
pativo e divertido.

Interésalles o que lles orien-
ta para opciéns académicas pos-
teriores, o que lles abre perspec-
tivas profesionais e laborais, o
que lles axuda a profundizar
temas que no curriculum co-
mun non poden desenvolver.

A primeira repercusién do
curriculum optativo, recofiecida
tanto polo alumnado como polo
profesorado, é 0o aumento da
motivacién do alumnado. Este
efecto prodicese no marco das
materias optativas, pero xenera
tamén actitudes positivas cara
o contexto escolar en xeral.

Desde a pespectiva acadé-
mica o curriculum optativo cur-
sado polo alumno non cerra
posibilidades para opciéns futu-
ras xa que, por diversos facto-
res, predomina a polivalencia
por riba da especializacién agés
nos centros que promoven a
especializacion do alumnado no
terceiro e cuarto curso.

Desde unha perspectiva
socioloxica, non detectamos que
a opcionalidade actiie de modo
desfavorable para o alumnado
desavantaxado, excepto no caso
de que o centro, neste ou nou-
tros aspectos do curriculum,

aplique un modelo selectivo. -

Mais ben parece que o curricu-
lum optativo exerce unha fun-

cién de compensacion e promo-
cion en relacion co curriculum
comun,

As innovaciéns que méis
destacan tanto o profesorado
como o alumnado son curiosa-
mente de cardcter cuantitativo
e atribuibles & organizacién e
non a accién do profesorado: os
grupos son mdis reducidos e hai
mdis tempo para traballa-los
temas. Estes factores, xunto coa
maior liberdade creativa e a
menor trascendencia que o
alumnado e o profesorado con-
cede ao optativo, favorece que
nesta parte do curriculum se
realicen mais innovacions que
na parte comun e obrigatoria.
Todos consideran as optativas-
mais dindmicas, activas e agra-
dables de traballar que non as
comuns.

Como conclusién xeral pode-
mos afirmar que a introduccién
da opcionalidade curricular
nunha parte do curriculum do
alumnado é un factor que remo-
ve a rixidez tradicional do siste-
ma educativo, xera cambios,
iniciativas e innovaciéns e
incrementa a autonomia profe-
sional do profesorado. Mais as
suas funciéns educativas e a
orientacién que adopta para
atender 4 diversidade do alum-
nado entre os 12 e os 16 anos
dependen dos valores culturais
e das intencions educativas que
adopten os equipos de profesores
e profesoras.

Isto, a sua volta, depende
das dindmicas de cambio e
innovacién que impulsen as
administraciéons educativas
publicas e as forzas sociais, asi
como dos recursos técnicos e
organizativos que se faciliten 6s
equipos docentes.

EM.

(1) As ideas que aqui se recollen
fundaméntanse na investigacién
levada a termo no ICE-UAB por
Isabel Gémez, Emili Mufoz e Joan
Rue: Els credits Variables en l'expe-
rimentacio de leducacié secundaria
obligatoria a Catalunya, ICE-UAB,
Barcelona, 1994.
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"A Educacion
Ambiental s6 é
posible a partir

dun enfoque
inferdisciplinar

que recolla
a complexidade
das relacins
que se
establecen entre
0s seres
humanos, a
natureza e o

universo",

- Xarxa: Unha iniciativa
~ para dinamizar e promove-la
parficipacion no entorno

O Obradoiro de Educacién Ambiental Xarxa (O.E.A. Xarxa) é unha iniciativa xuvenil ben
recente, pois comeza a sua andaina en setembro de 1993. Naceu no seo da comunidade
universitaria da Seccién de Pedagoxia (Facultade de Filosofia e Ciencias da Educacién)
da Universidade de Santiago de Compostela, desde os estudiantes e cunha clara
vinculacion 4 especialidade de Intervencién Socio-Educativa.

- ONSCIENTES da
 problematica
ambiental que nos
rodea —problemdtica
que se concreta nun
modelo econémico de
desenvolvemento incontrolado a
costa do Ser humano e da Natu-

reza, na agresiva explotacion
dos recursos, na discriminacién
dos pobos e das culturas minori-
zadas, na infravaloracion das
mulleres e dos homes como per-
soas, na sistemdtica degrada-

.cion da calidade do medio social

e natural— decidimos crear unha

plataforma desde a que reflexio-

‘nar e actuar para aportar colec-

tivamente os nosos esforzos de
cara a mellora desta situacion:
DESDE o medio, PARA o medio
e EN FAVOR do medio que
temos mais préximo (a nosa
Universidade, inmersa na cida-




de de Santiago de Compostela).

Desde a nosa formacion pe-
dagéxico-social, adoptamos co-
mo estratexia fundamental de
traballo a Educacion Ambiental.
No Manifesto para a Educacién
Ambiental, elaborado por unha
Comisién do Obradoiro e apro-
bado en Asamblea o 15 de mar-
zo de 1994 (publicado no Boletin
Informativo n° 0 da Asociacién
ese mesmo mes), establécese o
marco tedrico que substenta a
nosa intervencion, filosofia sin-
tetizada en oito puntos que a
continuacién recollemos:

1.— Asumindo o Tratado so-
bre Educaciéon Ambiental para
unha Sociedade Sostible e para

.a Responsabilidade Global,
acordado polo Forum Interna-
cional de ONGs de Rio de Xa-
neiro (1992), consideramos que
a Educacién Ambiental (EA)
non é neutral senén ideoléxica;
é unha accién politica para a
transformacion social e debe
adoptar concepciéns holisticas
que atinxan a tédolos ambitos
da sociedade.

2.— A EA s6 é posible a partir
dun enfoque interdisciplinar
que recolla a complexidade das
relaciéns que se establecen
entre os seres humanos, a natu-
reza e 0 universo.

3— A EA é unha alternativa
de alcance tedrico e practico que
posibilita a sensibilizacion e
toma de conciencia individual e
grupal con relacién 6s proble-
mas do medio para promover
unha conciencia social que per-
mita vivir 6 ser humano en har-
monia co medio, respectando a
cultura dos pobos e a individua-
lidade de cada persoa.

4— A EA é un proceso per-
manente de recofiecemento de
valores, de sensibilizacién
ambiental, de intervencién
consciente e de clarificacion de
conceptos para desenvolve-las

capacidades précticas e as acti-

tudes necesarias para apreciar,
comprender, preservar e difun-
di-las complexas interrelacions
que existen entre as pesoas, a
sta cultura e o seu medio bio-
fisico.

experiencias

5.— A EA formal e non for-
mal deben basearse na reflexién
critica e innovadora, estimulan-
do a construccién dun novo
modelo social no que se recupe-
ren os valores fundamentais do
ser humano.

6.— A EA estimula a solida-
riedade, a igualdade social e o
respecto polos dereitos huma-
nos, desde unha concepcion
democratica e facilitando o
intercambio cultural.

7.— A EA aborda as cues-
tiéns criticas do mundo actual:
pobreza, saude, paz, dereitos
humanos, degradaciéon ambien-
tal, fame, sobreconsumo, dis-
criminacién da muller..., as
suas interrelacions e solucions,
atendendo 6s seus contextos
sociais e historicos.

8.— A EA recupera, recofiece
e utiliza a historia autéctona e
a cultura local, promovendo a
diversidade cultural, lingiiis-
tica e ecoléxica para que a
comunidade recupere o control
do seu propio destino desde a
participacion colectiva e a auto-
xestion.

Asumindo estes principios, o

‘Obradoiro E.A. Xarxa adopta

uns compromisos plasmados nos

obxectivos da Asociacion:
— Crear un marco que posibi-
lite a formacion, a aprendi-
zaxe, o debate, a reflexion
colectiva e a colaboracién con
grupos e asociaciéns para
desenvolve-la Educacién
Ambiental. ‘
— Impulsa-la Educacién
Ambiental como medio de
concienciacion social fronte a
realidade, potenciando o
conecemento, a recuperacion
e a valoraciéon da identidade
cultural galega.
— Fomenta-la participacion
activa e responsable da

comunidade universitaria de -

Santiago de Compostela, na
busca de alternativas 6s pro-
blemas do noso entorno
local, rexional e -global.

Ainda que s6 levamos uns
meses de rodaxe, temos desen-
volvido xa varias actividades

relacionadas coa Educacién
Ambiental e o medio ambiente,
como servicios gratuitos, xa que
contamos cunha axuda econd-
mica institucional. As activida-
des xiran en torno a catro eixes
fundamentais?

— Formacién (foros de
debate, obradoiros, roteiros
informativo-culturais, ciclos
de video, etc.).

— Difusién (conmemoracion
de Xornadas, exposicions,
Boletin Informativo, etc.)

— Investigacion e elabora-
cion de materiais didacti-
cos (actitude dos xoves ga-
legos cara 6 ambiente, a La-
goa de Cecebre, etc.).

— Oferta de actividades
sobre medio ambiente e edu-
cacion ambiental a centros
educativos, grupos e aso-
ciacions. (1)

Para desenvolve-lo noso pro-
xecto funcionamos en réxime
asembleario e sen coordinador,
tomando as grandes decisiéns
de orientacion e funcionamento
do Obradoiro en Asemblea. Tres
Comisiéns Permanentes encar-
ganse de xestionar e operativi-
za-lo traballo: A Comision de
Recursos e Comunicacion
(desenvolve os labores de secre-
tariado e tesoureria, publicida-
de, recompilacién de materiais,
etc.) a Comisiéon de Activi-
dades Educativas (desena os
programas de actividades, im-
pleméntaos e avaliaos) e a Co-
misién de Relacions Ex-
ternas (potencia contactos con
outras instituciéns e colectivos,
establece linas de cooperacion e
difunde o labor do O.E.A. no ex-
terior). Cando o traballo o requi-
re, creanse Comisiéns de Tra-
ballo Especificas con labores
puntuais e determinados.

Por outra parte, Xarxa esta
en continuo contacto con dife-
rentes grupos ou proxectos edu-
cativos e/ou ambientais da
cidade compostelana como son
o Vicerrectorado de Estudian-
tes e Servicios da Universida-

“de, o Taller de Educacién Am-

biental do I.C.E., a Comisién
Cultural das Facultades de,




Filosofia e Ciencias da Edu-
cacion e Psicoloxia da U.S.C,, a
Comisién Organizadora da
Semana da Educacion (Secciéon
de Pedagoxia da U.S.C.), o
Obradoiro Ambiental Oureol da
Facultade de Bioloxia, o Taller
de Educacién Ambiental A
Curuxa do I.B. Xelmirez I, A
Asemblea de Grupos Eco-
loxistas e Naturalistas de
Galiza (A.G.E.N.G.), a Pla-
taforma pola Reciclaxe en
Compostela e a Plataforma
Cidad4 contra a Incineracién
de Residuos; e na Coruna, coa
Asociacién Naturalista HA-
BITAT.

Ainda que Xarxa leva pouco
tempo de vida, estimamos que é
unha iniciativa de grande inte-
rés polo que sup6n como move-
mento asociativo de base: crean-
do espacios de participacién
activa concienciacién e debate
grupal na Universidade; reba-
sando os limites do universitario

e posibilitando unha apertura

desta institucién 6 territorio no
que se inscribe; impulsando e
potenciando a cooperacién con
outros grupos, asociacions e ins-
titucions da realidade galega;
creando tecido asociativo cida-
da. En suma, facendo o pais.
M.B.C.U./FX.C.D.

"Educacién ambiental para
estimular a construccion

dun novo modelo social”,
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A Vendima

A autora aborda un dos temas de traballo frecuentes nas aulas de Galicia.

Nesta ocasién trétase de presentar un proceso de aprendizaxe co auxilio dunha

excursion sinaldndose o conxunto de operaciéns did4cticas incorporadas a esta situacion

de aprendizaxe cun grupo de nenos de Ciclo Especial

ESCOLA na que se
levou a cabo esta
experiencia atépase
no extrarradio de
Santiago de Com-
postela. O despra-
zamento fixose na direccién
Suroeste, situandonos na pro-
vincia de Pontevedra e mais
concretamente en Cambados.
Xeograficamente dispon este

municipio dunha privilexiada
situacién de tal modo que,
facendo envexables os seus
productos marifos e maila fer-
tilidade das suas campifas,
debe o seu renome principal-

‘mente 4 produccién e elabora-

ciéon de vifios que levan deno-
minacién de orixe, que se
comercializan en maior medida
dende Cambados, onde se cen-

trou o envio de produccién
vinicola a outros lares de
Espana e do estranxeiro. -

OBXECTIVOS
Os obxectivos marcados ¢
planifica-lo traballo para Ciclo

Inicial pédense sistematizar da
seguinte maneira:

M2 del Pilar
Gonzdlez
Fontao

Colexio Alca
Santiago
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;'A través da
inferaccion co
conforno o neno
consegue

cofiecementos...”

— Reconiece-la zona de
Cambados como productora de
vino. :
— Identifica-las vinas e o
froito que delas se obtén.

— Describi-las principais
fases que se dan no proceso de
obtencion do vino, analizando
algunhas das caracteristicas
mais relevantes e establecendo
relacions entre as mesmas.

— Amplia-la capacidade lin-
gilifstica mediante a adqui-
sicién e utilizacion de vocabu-
lario novo.

CONTIDOS

Conceptos

— A zona de Cambados
como pioneira en produccién
de Albarifio e Espadeiro.

— A vina e a uva, varieda-
des e caracteristicas.

— Cultivo e recolleita da
uva.

— O proceso de elaboracién
do vifio. s :
Procedementos

— Realizacién dunha visita a
unha explotacién vinicola en
Cambados.

— Observacién das vinas e
as distintas clases de uva.

— Observacioén da recolleita

da uva e seguimento do proceso
de elaboracion do vino.

— Utilizacion de produccions
orais alleas como fonte de in-
formacion.

— Realizacién de murais
sobre a vendima relacionando-
0s cos materiais e instrumen-
tos que se ] precisan na mesma.

Actitudes, valores e normas. -

— Interese pola observacion
e estudio do entorno.

— Valoracién da importancia
da vina e o seu froito.

— Atencion, respecto e parti-
cipacion ordenada.

— Valoraci6n positiva das
producciéns orais como fonte
de informacion.

— Interese pola realizacién
de traballos en equipo.

DESENROLO
DA EXPERIENCIA

Tres fases marcan a secuen-
ciacién no seu desenrolo: prepa-
ratoria, de realizacién e de ela-
boracion.

Fase preparatoria

Nunha aproximacién me-
todoloxica, temos que indicar
que, a globalizacion vainos per-

mitir, por unha parte, mante-la
unidade natural do alumno co
seu entorno; a través da interac-
cién consigue o conecemento e,
por outra banda, respeita-la
forma de pensamento esencial-
mente sincrético e indiferencia-
do que caracteriza 6s nenos
deste periodo.

Dado que non podemos iden-
tifica-lo proceso de aprendizaxe
e construccion do coniecemento
por parte do neno cun inducti-
vismo no que se considera 6
alumno capaz de abstraerse e
comprender conceptos facendo
soamente experimentos, cremos
que a aprendizaxe non depende
somentes da situacion e das
experiencias proporcionadas 6s
alumnos sen6n tamén da es-
tructura de pensamento do pro-
pio suxeito e do cofiecemento
previo que poste. Asi pois, unha
parte do traballo corresponde a
escola, tratando de explora-las
ideas ou cofiecementos previos
que. tefien un papel decisivo co-
ma marco de recollida e asimila-
ci6n de novos cofiecementos,
para que as aprendizaxes sexan
altamente significativas.

Mais concretamente, todo
comenzou coa presentacion 6s
alumnos da experiencia a reali-
zar e que acolleron con grande
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ledicia mostrdandose moi moti-
vados; comenzaron a exponer as
sdas vivencias e cofiecementos 6
respecto 6 tempo que outros
preguntaban cando se desenro-
laria a excursion e si se levaria
comida ou non.

Unha aproximacién mais
exacta, produciuse coa interven-
ci6n do mestre, quen guiado por
unha serie de preguntas e co-
mentarios acerca das uvas,
foise centrando na vendima,
arredor da cal foron tomando
importancia os procesos de vini-
ficacién, procesos polos que se
transforma o zume da uva ou
mosto en vino.

Fase de realizacion
da experiencia

A espera do dia sinalado pro-
dticese con moita expectacién e
ansiedade. Fixadas as premisas
conductuais requiridas subimos
todos 6 autobus e, despois dun
animado viaxe chegamos a
Cambados.

Primeiramente aproveita-
mos para visita-la colina de “A
Pastora” que antigamente cons-
tituiu un castro e a ermida
asentada no seu cume adicada &
Virxe. Na ladeira do monte
vimo-los restos da antiga igrexa
de Sta. Marina Dozo (s. XVI).

Posteriormente, despois dunha

convivencia nun pazo, visitamos
unha horta e unha finca de
99.000 m adicada a produccion
vinicola.

Despois de observa-la dispo-
sicién lonxitudinal das vinas, a
sua altitude e estructura co-
menzamos a caminar entre elas
e a degusta-las saborosas uvas
cortando alguns acios.

As vendimadoras estaban en
pleno traballo cada unha se-
guindo unha fila e camifiando
cepa tras cepa cortando os acios
e botandoos nuns aparellos de
madeira con forma troncénica
para o seu posterior transporte
6 lagar.

Despois, tédolos nenos pasa-
ron 4 adega. Ali viron as distin-
tas dependencias que formaban
parte do conxunto da mesma;

onde estaban emprazadas di-
versas maquinas e elementos
necesarios para o almacena-
mento e manipulaciéon do pro-
ducto vendimado; desgranado
dos acios; o escorrido, o prensa-
do manual ou eléctrico, os laga-
res onde verifica-la fermenta-
ci6n, as pipas ou depositos de al-
macenamento e crianza do vino
e finalmente a zona de envase.

Os mesmos donos foron
explicando o proceso de recollei-
ta, elaboracién e envase do vifo;
datos todos eles que mostramos
nunha serie de indicadores:

- A uva soe recollerse 6
remate do veran, entre setem-
bro e outubro:

— Na vifa, 6 madura-la uva e

aumentar de peso, medra para-.

lelamente a riqueza en azucre
ata chegar un intre no cal este
queda estacionario. Neste pe-
queno anaco de tempo é cando
ten que levarse a cabo a vendi-
ma; despois deste tempo o raci-
mo diminuira de peso.

O momento da vendima
pode adiantarse ou retrasarse
con respeito a este periodo 6pti-
mo a interese do viticultor no
suposto de querer mostos lixei-
ramente verdes (requiridos para
os espumadores de cava), ou,
polo contrario, atrasala en caso
de querer percurar vinos déces.
Noutras ocasiéns é preciso
adiantala ainda expofiéndose a
obter vinos non tan correctos
como se desexaria pola presen-
cia de condiciéns metereol6xicas
adversas. :

— No proceso da vendima
verificanse duas operaciéns: a
primeira consiste na colleita da
uva e o seu transporte 6 lagar e
a segunda consiste na elabora-
cién do mosto (mediante as ope-
racions de esmagado, escorrido

. e prensado) e a sua transforma-

cién en vifo (a través da fer-
mentacion), procesos 6s que
segue a crianza e o envellece-
mento.

— A obtencién dun vifio de
calidade dependera da calidade
do mosto e esta sera consecuen-
cia do tipo de uva empregada,
da terra e do clima do lugar

onde se cultiva, das variacions
climatoléxicas anuais e do coi-
dadoso cultivo do vifiedo.

Fase de elaboracion

Tra-la experiencia as activi-
dades que posteriormente se le-
varon a cabo na aula foron:

— Comentario oral das ex-

_presions madis significativas.

— Coloquio sobre o proceso de
obtencion do vifo.

— Realizacién dun debuxo do
proceso seguido na elaboracion
do vifio. :

— Confeccién dun mural.

— Interpretacién de forma
coral da “Cancién da uva”.

AVALIACION

Como experiencia vivencial
educativa, a valoraciéon do pro-
ceso estivo determinada polas-
seguintes cuestions:

— Anélise do desenvolve-

‘mento das representacions e

concepciéns dos alumnos cunha
posta en comun tratando de
describir :

- * A disposicion das vifas.
* (O coidado que requiren.
* A produccién, recolleita e
transporte da uva.
* A elaboracién e almacena-
mento do vifio.

— Revision ‘dos debuxos e
murais realizados.

Dado que existen outra serie
de pretendidos logros que deben
ser contemplados no proceso,
valoraronse asimesmo:

— O grao de interese e obser-
vacién mostrada.

— A atencién cara as persoas
e lugares implicados na expe-
riencia.

Como conclusiéon cabe dicir
que a avaliacién dentro do pro-
ceso instructivo, deixando clara
a sta relacién coa univocidade
na formulacién de obxectivos,
reflexou un incremento motiva-
cional, interese intrinseco na
aprendizaxe e un elevado nivel
de conecemento.

M.P.G.

"A avaliacion
reflexou un

A incremento
motivacional

na aprendizaxe”

-
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Obradoiro de imaxe
en educacion infantil
e primaria (1° ciclo)

~ OBRADOIRO de
| Imaxe do C.P. Santa
- Maria de As Pontes
quere ser unha expe-
riencia de integra-
cion da imaxe e 0s
medios audiovisuais no curricu-
lum escolar. Introducimos o uso
dos MAV no proceso de ensino-
aprendizaxe dun modo continuo

-6 longo de todo o curso. Traba-

CVARCNHS

llamos con nenos de 3 a 10 anos.

Umberto Eco di que “a civili-
zacion democratica unicamente
se salvara se fai da linguaxe da
imaxe unha provocaciéon para a
reflexién critica, non unha invi-
tacién 4 hipnose”.

Cremos necesario formar 6s
nenos desde pequenos nos me-
dios audiovisuais, porque for-
man parte do entorno comuni-
cacional da sociedade. Segundo
os datos do Consello de Europa,

0S nenos e 0s xoves pasan 25°

horas semanais diante do tele-
visor, sen contar co tempo que
adican a outros medios, como
comic, prensa, radio... Consi-
deramos necesario formar, no
ambito escolar, nenos que utili-
cen os medios audiovisuais ,
desde unha perspectiva critica,
no aspecto formal de lectura de
imaxes, realizando un traballo
de tipo reflexivo e creativo.

A NOSA EXPERIENCIA

E por iso que, quixemos que
0 noso centro fose un dos pri-
meiros a4 hora-de establecer un
curriculum aberto 4s necesida-
des do contexto dunha socieda-
de en proceso de transforma-
cién, na que se estdn a incorpo-
rar grandes avances tecnol6xi-
cos. Desde 1984 estase a levar a
cabo esta incorporacién da
imaxe na nosa escola, porque
coidamos que as novas tecnolo-
xias poden pofierse 6 servicio da
sensibilidade e da cultura e o
seu estudio pode converterse
nun instrumento de renovacion
pedagoéxica, creando con nosas
experiencias un servicio &
expresién nun panorama mais
comunicativo.

OBXECTIVOS

Pretendemos formar nenos:

— Alfabetizados na imaxe.

— Criticos fronte 6s medios.

— Receptores participativos.

— Capaces de dar resposta as
mensaxes que reciben masiva-
mente.

Facémolos emisores das
suas propias mensaxes audiovi-
suais, que lles van permitir
comunicarse mellor con outras
persoas ou co seu contorno.

CONTIDOS E ACTIVIDADES

O Taller ou obradoiro com-
prende o apartado das monta-
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xes audiovisuais e o do cine con
bonecos e debuxos de anima-
cién.

A.- O apartado de montaxes
audiovisuais atende, pola sia
parte, 4s seguintes cuestions:

1. Elementos da imaxe

— O punto. Facemos puntos
co lapis e xogamos con eles
(arriba, abaixo, dereita, esquer-
da). Facemos texturas no papel,
por medio do picado co punzon
(liso, aspero).

— A lifia. Unimos puntos co
dedo mollado en témpera; pica-
mos os puntos co punzén, cosé-
molos coa agulla e 14. Estudia-
mo-las lifas que indican acougo
(horizontais e verticais) e as
que indican movilidade (ondula-
das e quebradas). Facemos
debuxos sobre esta actividade.

— Formas. Estudidmo-las
formas bdsicas: tridngulo,
cadrado e circulo. Xogamos con
elas, picamolas co punzén, cosé-
molas, facemos transparencias,
repasamolas co dedo mollado en
témpera. Facemos pequenas
composicions.

— Encadre. Traballamo-la
idea de que a realidade non ten
limites e a imaxe si os ten.
Xogamos con caixas de cartén a
facer diferentes encadres (gran-
des planos, planos detalle...);
tamén xogamos €O Nos0 COrpo,
realizando diferentes planos
(frontal, de perfil e de costas).

— Tamario. Compardmo-los
nenos e obxectos que temos na
clase e asi traballdmo-los con-
ceptos (grande, pequeno e
mediano).

— Luz. Usamos unha antor-
cha e xogamos a iluminar ob-
xectos da clase. Facemos tomas
de clarescuro, luz total...

— Color. Estudidmo-las cores
primarias e xogamos a mestu-
ralas, con témperas, papel de
celofan...

2. Relacién imaxe- realidade

Neste obradoiro facemos
verlle 6s nenos que a imaxe non
é a realidade. As actividades
que facemos son:

a) Compararse coa sta foto-
grafia. A principio de curso
facemos con caixas a nosa pro-
pia “cdmara maxica”. Eu, coa
mifia camara fotogréfica fago
fotos, das que sacamos fotoco-
pias, que utilizaremos para as
nosas experiencias; 0S nenos
recértanas e xogan con elas.

— Cofiezo o meu corpo,
xogando coa mifia fotografia.

— Coriézome e coriezo 6s meus
amigos, xogando coas fotografi-
as dos meus amigos.

— Cofiecemos 6s nosos ami-
gos e situdmonos no espacio,
asi, xogamos coas fotos dos ami-
gos e da profesora.

— Situdmonos no espacio,
xogando coas fotos dos amigos
traballando na clase.

— Situdmonos no espacio,
para o que usamos fotografias
dos nenos xogando no colexio.

— Facemos fotografias libres,
no colexio, no patio de recreo,
na rua, no pobo... .

b) Recortar sobre papel de
embalar figuras de nenos da
clase e logo adubidmolas. Com-
paramos e logo filmamos co

video as imaxes destes nenos

movéndose, falando...

¢) Tapar parte dun obxecto
cofiecido, para que descobran de
que se trata. Tamén o facemos
con imaxes.

d) Recofiecer a un neno da
clase, ensinando s6 pequenas
partes do seu corpo.

e) Estudia-los tamanos, com-
parando nenos e obxectos da
clase. Facemo-lo xogo de “enga-
nalos” coa cadeira.

3. Lectura de imaxes

Os mais pequenos vannos
dicindo “cousifias” que debuxa-
ron sobre un folio; tamén enu-
meran “cousas” que hai debuxa-
das en murais feitos por nds na
clase.

Tamén descobrimos os cam-
bios das personaxes dos contos,
segundo transcorre a accién nos
mesmos (ledicia, tristeza...).
Deste xeito, aumentdmo-lo seu
vocabulario, a sta creativida-

de...

Desde 1984 estase a levar a cabo

esta incorporacién da imaxe

na nosa escola

4. Creacion de historias curtas
Os nenos fan debuxos no
folio, que logo calcan en aceta-
tos e contannos o que debuxa-
ron, mentres o gravamos en
cinta de casette; proxectamo-los
acetatos nunha pantalla, coa
axuda do retroproxector, 4 vez
que escoitamos as historias e

contos que temos gravado. o

5. Creacién de contos audiovi-
suais.

Cada neno ou entre amigos

inventan un conto, logo dan
vida 4s personaxes facendo as
distintas secuencias en acetatos
e a vez gravamo-las voces, 0s
ruidos, a musica, nunha cinta
de audio, para servir de banda
sonora.
_ Tamén facémo-lo audivisual
“agnimado”, recortando as dis-
tintas personaxes en anacos de
acetatos que proxectamos co
retroproxector, sobre un fondo
debuxado. Invitamos 6s pais e
familia a ver e oir as nosas
“peliculas audiovisuais”, sendo
un grande dia de festa no Co-
lexio, sobre todo ao ser realiza-
das por nenos pequenos.

B. Cine con bonecos e debu-
x0s de animacion

Neste caso desenvolvemos
duas técnicas: a de recortes e a
de bonecos de plastilina. Sobre
isto filmamos xa algunhas peli-
culas que temos presentado nos
certames de Cinema Jove de
Valencia e no de Pé de Imaxe
(Nova Escola Galega / Escola de
Imaxe de A Corufa), onde reci-
bimos algin premios.

revista KCZN=Ee
-
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As actividades ou pasos para
realizar un debuxo animado na
“técnica de recortes” sera:

a) Busca-la idea.

b) Escribir o argumento da his-
toria.

¢) Desenvolvela, preparando o
guién técnico (story-board). :
d) Preparar, pintar, recorta-los
debuxos necesarios.

e) Pinta-los decorados.

f) Filmar, movendo os debuxos
recortados.

g) Grava-las voces, ruidos, mu-
sica, que irdn na banda sonora
da pelicula.

h) E agora... ja estreala!

Na técnica de “bonecos de
plastilina”, as actividades serén
as seguintes:

a) Busca-la idea. 3
b) Escribir o argumento da his-
toria. »
c¢) Desenvolvela, preparando o
guidn técnico. :

~d) Face-los personaxes de plas-
tilina.
e) Face-los decorados. :
f) Filmar paso a paso as secuen-
cias, remodelando segundo con-
vena as personaxes e o decorado.
g) Ve-lo filmado.
h) Grava-las voces, ruidos,
musica, que irdn na banda
sonora da pelicula.
i) Estreala.

e e ——

As novas tecnoloxias poden poiierse ao servicio

da sensibilidade e da cultura e o seu estudio

pode converterse nun instumento

de renovacion pedagéxica.

A AVALIACION

A experiencia é totalmente
positiva. E un apoio importanti-
simo no desenvolvemento evolu-
tivo do neno, favorecendo a sta
expresion dindmica, a sda crea-
tividade, a observacién... sendo
na expresion oral onde observa-

-mo-los mellores resultados. A

avaliacion de cursos pasados
foinos sempre moi positiva. E
unha avaliacién continua, na-
que valoramos o nivel de parti-
cipacion, a adquisicién dunhas
técnicas e a creatividade 6 ser
autores das suas mensaxes au-
diovisuais.

A posibilidade de aplicacién a
outros centros escolares é com-
pleta, xa que é un campo que
axifia atrae 6s nenos; a sia me-
canica é simple e divertida, coa
satisfaccion de ve-los resultados
do traballo realizado: ollas-las
“stas propias peliculas”.

Queridos lectores: podédes-
vos porier en contacto con nds,
para intercambiar ideas e mate-
riais. C.P. Santa Maria, Pza de
America s/n - 15320 - As Pontes
- A Coruna. , :

Animédevos. E unha intere-
sante experiencia.

i M.T.S.
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¢:Duas
estratexias
diverxentes

para a
educacion
ambiental?

S DOCUMENTOS que presentamos a
| continuacién comparten unha mesma
| orixe xeografica, Rio de Xaneiro
~ (Brasil), e cronoléxica, xufio de 1992.
O primeiro é o capitulo 36 da Axenda
21, documento emanado da Con-
ferencia das Naciéns Unidas sobre Medio
Ambiente e Desenvolvemento. O segundo é o
Tratado sobre Educacién Ambiental para unha
Sociedade Sustentable e para a Responsabilidade
Global, elaborado no Forum Internacional de Or-
ganizaciéns Non Gobernamentais (Forum
Global).

Comparten tamén unha mesma temética e un
obxectivo similar: expofie-las lifias basicas do que
poderia ser unha estratexia global para o desen-
volvemento da Educacién Ambiental na década
de incertidumbre que dara paso 6 século XXI.
Ambolos dous estédn construidos en torno 6 con-
cepto de desenvolvemento sustentable, sumamen-
te ambiguo, pero que intenta reflexa-la necesida-
de de facer compatible a evolucién solidaria das
sociedades humanas cos limites ecoléxicos que
determinan a nosa supervivencia como especie.

Pero as diverxencias de fondo son quizais
méis relevantes. Nesta breve introduccién desta-
caremos s6 dias. Unha primeira e de indole méis
xeral, que afecta 6 conxunto de documentos ema-
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nados de ambos foros, radica na diferente diagno-
se que se fai sobre a natureza da crise medio
ambiental. Na Axenda 21 astimese que esta crise
é unha disfuncién importante, un “efecto non
desexado”, pero non un compofiente estructural
do modelo neocapitalista e posindustrial que se

impén desde occidente. Asi considerada, a solu-
cién pasa pola posta en practica de medidas
correctoras que irdn xurdindo do progreso no
campo cientifico e tecnoléxico e coa aplicacién
dunha serie de medidas de inxenieria social e eco-
némica que lograran xeralizar o modelo occiden-
tal dominante 6 conxunto do planeta. Resulta
especialmente indicativo deste enfoque que 6

falar de desenvolvemento sustentable na Axenda
21, se aluda sobre todo 4 necesidade de cambios
que afectan sé6 6s paises do chamado Terceiro
Mundo, e non a cambios substanciais nos paises
econémica e socialmente mais desenvolvidos.
Tamén a mesma redaccién da Axenda 21, escrita
sempre en condicional (deberia, poderia...) delata
a pouca fe na posibilidade de facer cambios en
profundidade e a conciencia de que existen outros
intereses que determinan a realidade.

Desde o Forum Global a interpretacién que se
fai da crise ambiental é radicalmente distinta.
Lonxe de ser s6 un “efecto non desexado”, tratase
como a manifestacion estructural dun modelo
socioeconémico dominante, baseado no monopolio
dos sistemas de financiamento, produccién e con-
sumo por parte dun nimero reducido de paises e
de empresas, na desigualdade no reparto dos
recursos planetarios e na insolidariedade e desi-
gualdade social.

A segunda diverxencia de fondo que queremos
sublinar presenta o corolario educativo da ante-
rior. No Capitulo 36 da Axenda 21 a Educacién
Ambiental perfilase como un instrumento correc-
tor das estratexias de inxenieria social, instru-
mento que teria como funciéns principais modifi-
car valores para crear unha conciencia ambiental,
formar nas relaciéns entre ambiente e desenvol-
vemento e dinamiza-lo fluxo de informaciéns
sobre estas cuestions. Dentro desta orientacion de
fondo aparecen, non obstante, aportaciéns que
avanzan sobre documentos intergobernamentais
anteriores entre as que destacariamos a necesida-
de de ter en conta 4s ONGs, 6s movementos
sociais (de mulleres, de xoves, ambientalistas, de
campesifios...) e ds poboacions indixenas, e o reco-
hecemento das culturas e as formas de saber
populares con relacion 6 ambiente.

No Tratado emanado do Forum Internacional
de ONGs a Educacion Ambiental concibese como
parte dunha estratexia de mobilizacién politica
para transforma-los modelos sociais, econémicos
e culturais dominantes. No principio 4 do
Tratado afirmase textualmente: “A Educacién
Ambiental non é neutral, senén ideoléxica e
baseada en valores. E unha accién politica para
a transformacion social”. Educacién e desenvol-
vemento sustentable aparecen tamén vencella-
dos, pero o sentido da primeira e as implicaciéns
socioeconomicas do segundo sitianos lonxe da
Axenda 21. En todo caso, cada lector podera xul-
gar si estamos diante de dous modelos educati-
vos diverxentes e contrastar, porque este é o
sentido aplicado que poden ter este tipo de docu-
mentos, as sdas orientacions coas practicas edu-
cativas que se realizan.

Pablo A. Meira Cartea
Universidade de Santiago
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"Os documentos das Naciéns Unidas son, por definicién, indixestos” (JOHNSON, 1993:9)

Capitulo 36: Promove-la educacion,
a concienciacion publica e a formacion

36.1. A educacién, a extension da conciencia ambiental
e a for-macién estan virtualmente vencelladas a tédalas éreas
da Axenda 21, e ainda méis inimamente coa identificacion
de necesidades bésicas, a informacién, a ciencia e co rol dos
grupos prioritarios. Este capitulo expén amplas propostas,
con suxerencias asociadas coas recomendacions sectoriais
contidas noutros capi-tulos. A Declaracién e recomendaciéns
da Conferencia Intergobernamental de Thilissi sobre a
Educacién Ambientcﬁ, organizada pola UNESCO e o
PNUMA en 1977, aporta os principios fundamentais que ins-
piran este documento.

36.2. As dreas problematicas descritas neste capitulo
son:
a) Reorienta-la educacién cara un desenvolvemento sosti-
ble.

b) Incrementa-la concienciacion p0b|icu.

¢) Promociona-la formacién (ocupacional e profesional).

A) REORIENTA-LA EDUCACION
CARA UN DESENVOLVEMENTO SUSTENTABLE.

Bases para a accién.

36.3. A educacion, comprendendo a educacién formal,
a con-cienciacién publica e outros tipos de formacién, debe
ser consi-derada como un proceso a través do cal os indivi-
duos e as socie-dades poden pofier en préctica as sbas
capacidades pofenciais. A educacion é basica para a pro-
mocion do desenvolvemento sosti-ble, instruindo & poboacién
para xesfiona-lo ambiente e as consecuencias do J(Desenvolve-
mento. Posto que a educacién basica proporciona os funda-
mentos para a Educacion AmbientoF(EA) e a Educacion
para o Desenvolvemento, estas deben ser incorporadas como
unha parte esencial da aprendizaxe nesfe nivel. Tanto a edu-
cacién formal como a non formal son indispensables para
muda-las actitudes da poboacién, para que incrementen as
capa-cidades de valorar e dirixi-los asuntos do seu desenvol-
vemento sostible. Tamén & fundamental para conquerir unha
conciencia éfica sobre o medio ambiente, promovendo valo-
res, actitudes, habilidades e comportamentos coherentes co
desenvolvemento sostible e que promovan a participacion
publica na foma de decisions. Para ser efectiva, a EA e para
o Desenvolvemento debera ocuparse das dinémicas tanto do
ambiente biofisico como do ambiente socioeconémico e do
desenvolvemento humano (in-cluindo a sta dimension espiri-
tual), integrando a tédalas discip|incs e facendo uso de méto-
os formais e non formais, asi como dos medios de comuni-
cacion.

36.4. Recoiiecendo que os paises e as organizacions
rexionais e infernacionais poderan defini-las soas prioridades
e os seus plans de execucion de acordo coas stas propias
necesidades, politicas e programas, propdfiense os seguintes
obxectivos:

a) Adopfo-los recomendacions emanadas da
Conferencia Mundial sobre a Educacién para Todos:
Reunién sobre Nece-sidades Bésicas de Aprendizaxe
(Jomtien, Tailandia, do 5 6 9 de marzal de 1990). Esto.
supdn un esforzo por garanti-lo acceso universal & educacién
basica, asegurando a educacién primaria alomenos para 6
80 % das mulleres e 6 80 % dos varéns en ida-de escolar,
sexa a través do ensino formal ou do non formal, asi como a
reduccién da tasa de analfabetismo adulto @ metade do seu
nivel en 1990. Os esforzos deberian prioriza-la reduccion
das alfas taxas de analfabetismo e a diminucién das caren-
cias de edu-cacién bésica entre as mulleres para equiparar o
seu nivel de alfa-befizacién 6 da poboacién masculing;

b) Loitar por conseguir unha conciencia ambiental e
sobre o desenvolvemento en tédolos niveis da sociedade e a
esca-la mundial;

¢) Loitar por garanti-lo acceso a EA e para o Desen-
volvemento, en conexién coa educacién social e desde a
escola primaria ata os adultos e calquera grupo humano;

d) Promove-la integracién en tédolos programas edu-
cativos de conceptos sobre o medio ambiente e o desenvol-
vemento, incluindo os demograficos. En particular a andlise
das causas dos problemas ambientais e de desenvolvemento
nos con-textos locais, porﬁndo de evidencias cientificamente
constatadas e doutras fontes de cofiecemento, e dando espe-
cial énfase & for-macién para a toma de decisiéns a todolos
niveis.

 Adividodes

36.5. Recofiecendo a capacidade dos paises e das orga-
nizaciéns rexionais e infernacionais para definir prioridoges
e executar programas de acordo coas sias propias necesida-
des, po|iticos e p|ons, propéiense as seguintes actividades:

a) Recoméndase a todolos paises que ratifiquen as re-
comendaciéns da Conferencia de Jomfien e realicen esforzos
para aplica-la sa Proposta de Accién. Esto deberia supofier
a elabo-racién de estratexias nacionais encamifadas a iden-
fificar necesidades bésicas de aprendizaxe, asegura-lo acce-
so universal & edu-cacion, promove-la iguo|do§%:, amplia-los
significados e alcance da educacién, crear un contexto politi-
co facilitador, mobilizar recursos e estreita-la cooperacion
internacional tendente a reduci-las desigualdades econémi-
cas, sociais e de xénero que in-terfiren nestes fins. As
Organizaciéns non Gobernamentais (ONGs) poden realizar
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unha importante contribucién ¢ desefio e execucién de pro-
gramas educativos e deberian ser fidas en conta;

b) Os gobernos deberian esforzarse por desefiar estra-
texias dirixidas a integra-lo ambiente e o desenvolvemento
como di-mensiéns transversais® en todolos niveis educativos,
no prazo dos préximos tres anos e coa colaboracién de
todolos sectores so-ciais. As estratexias deberian definir poli-
ticas e actividades, identificar necesidades e concretar costos,
medios e programas para a sta aplicacién, avaliacién e
revisién. Un exame minucioso dos curricula deberia asegurar
un enfoque multidisciplinar no que se contemple conxunta-
mente ambiente e desenvolvemento, in-cluindo as stas
dimensiéns socioculturais e demograficas. Na elaboracion
destas estratexias serd tratada con especial respecto a defini-
cién de necesidades que faga a propia comunidade, asi
como os diversos sistemas de cofiecemento, incluindo a cien-
cia, a cultura e as distintas sensibilidades sociais;

c) Os paises quedan emprazados a crear érganos coor-
denadores da EA, con comisions representativas de grupos
ambientalistas, de promocion do desenvolvemento, educati-
vos, de igualdade entre os sexos e outros colectivos interesa-

os, in-c?uindo as ONGs, como partes asociadas na tarefa
le mobilizar recursos e para xerar un caudal de informacién
e de puntos comdns para a accién internacional. Estas inicia-
fivas axudaran a mobiliza-la poboacién e facilitarén a distin-
tos grupos e comunidades vias para descubri-las stas pro-
pias necesidades e para adquiri-las destrezas necesarias
para crear e pofier en prdctica iniciativas ambientais e de
esenvolvemento;
d) Recoméndase és autoridades educativas, co apoio de
rupos comunitarios ou das ONGs, o fomento de programas
ge Ft))ormccic')n pre-servicio e en-servicio para tédolos profeso-
res, administradores e planificadores educativos, incluindo
tamén os educadores que fraballan nos sectores non formais,
fratando da natureza e métodos da EA e para o Desen-
volvemento, e int(?rando a experiencia relevante das ONGs.

e) As autoridades competentes deberian garantir que
todolos centros escolares reciban asesoramento no desefio
dos seus plans de traballo sobre o medio ambiente, contando
coa participacién dos estudiantes e dos equipos directivos. As
escolas deberian implicar 6s alumnos en estudios locais e
rexionais sobre a situacién ambiental, incluindo o estado da
auga potable, a sa-nidade, a alimentacién e os ecosistemas;
realizando actividades relevantes e relacionando estos estu-
dios con experiencias e inves-tigacions en parques nacionais,
reservas naturais, lugares declara-dos de inferese ecoléxico,
efc.;

f) As autoridades educativas deberian promover méto-
dos educativos contrastados, xunto co desenvolvemento de
méto-dos innovadores de ensino. Tamén deberian recofece-
los siste-mas tradicionais de educacién das comunidades
locais que sexan adecuados.

g) No prazo de dous anos o sistema das Naciéns Uni-
das deberia acometer unha revisién comprensiva destos pro-
gramas educativos, incluindo os de formacién ocupacional e
profe-sional e os de concienciacion publica, para definir
prioridades e redistribuir recursos. O Programa Internaciondl
de Educacion Ambiental da UNESCO-UNEP deberia, en
cooperacion cos orga-nismos competentes das Naciéns
Unidas, os gobernos, as ONGs e outras instancias, estable-
cer un programa de dous anos que integre as decisiéns da
Conferencia da ONU, adaptandoas as ne-cesidades dos
educadores en diferentes niveis e circunstancias. As organi-
zaciéns rexionais e as autoridades nacionais deberian
asumi-la elaboracién de programas paralelos similares e
facilitar oportunidades para reflexionar sobre como mobili-
zar & poboacién en orde a valorar e explicita-las stas nece-
sidades ambientais e de desenvolvemento.

h) E necesario fornecer, nos préximos cinco anos, o inter-

cambio de informacion potenciando as tecnoloxias e as
capa-cidades necesarias para promovela EA e para o
Desenvolvemento e a concienciacién piblica. Os paises
deberian cooperar entre eles e cos diferentes sectores e gru-
pos de poboacién para prepa-rar instrumentos educativos
que incloan temas e iniciativas ambientais para o desenvolve-
mento, empregando materiais de en-sino e recursos adecua-
dos &s seus propios requirimentos.

i) Os paises deberian apoiar iniciativas universitarias e
outras achividades ferciarias, asi como grupos de enconro
so-bre a EA e para o Desenvolvemento. Nesta lifia poderian-
se orga-nizar cursos transdisciplinares dirixidos a estudian-
fes, grupos de encontro e discusion rexionais e acciéns uni-
versitarias que pro-movan a investigacién e a posta en
comin de métodos de ensino sobre os que construi-lo desen-
volvemento sostible, e dende os que establecer novas rela-
cions e contactos con empresarios e outros sectores indepen-
dentes, asi como con outros paises para infercambiar ftecno-
loxia, formas de facer e cofiecementos;

i) Os paises, co apoio das organizacions internacionais,
as dNGs e outros colectivos, deberian crear ou fornecer cen-
tros nacionais ou rexionais adicados & mellora da investiga-
cién interdisciplinar, da educacion sobre as ciencias ambien-
tais e para o desenvolvemento, da lexislacion e da xestion de
proble-mas ambientais especificos. Estos centros poderian
crearse vence-llados a universidades ou a grupos de traballo
e encontro en cada pais ou rexién para promove-la investi-
gacién cooperativa e o in-tercambio e diseminacién de infor-
macién. A nivel mundial estas funcions deberian ser asumi-
das polas organizaciéns infernacionais competentes;

E)OOS paises deberian facilitar e promover actividades de
educacion non formal a nivel local, rexional e nacional,
apoiando e cooperando nos esforzos dos educadores non
formais e outras organizaciéns comunitarias de base. Os
organismos competentes da ONU, en cooperacién coas
ONGs, deberian po-fier en marcha a creacién dun grupo
infernacional de traballo para o logro dos fins educativos

lobais. A nivel local e nacional, os foros pL’Jblicos e escolares
geberian debater sobre temas ambientais e do desenvolve-
mento, e suxerir alternativas sustentables 6s politicos e admi-
nistradores;

l) As autoridades educativas, coa asistencia das ONGs e
incluindo tamén &s organizacions de mulleres e de pobos
indi-xenas, deberian promover programas educativos de
adultos para a formacién continua na Educacién Ambiental e
para o Desenvolvemento, radicando estas actividades en
escolas primarias e se-cundarias e centrandose nos proble-
mas de émbito local. Tanto as autoridades educativas como
os industriais deberian procurar que as escolas técnicas
industriais, agricolas e empresariais incloan estos tépicos nos
seus curricula. O sector empresarial poderia contemplar o
desenvolvemento sosfible nos seus programas de educacién e
formacién. Asi mesmo, os cursos de postgrao debe-rian
incluir contidos especificos para o adestramento na toma de
decisions.

m) Os gobernos e as autoridades educativas deberian

orece-la presencia das mulleres en campos dos que tradi-
cionalmente estdn ausentes e elimina-los estereotipos de
xénero dos cu-rricula. Esto poderia lograrse ofertando opor-
tunidades de parti-cipacién, incluindo a mulleres en progra-
mas avanzados como es-tudiantes e profesoras, reforzando
as politicas de admisién nos corpos de profesorado e ofre-
cendo incentivos para nenas en si-tuacién carencial. A edu-
cacién das xoves e 6s programas de alfa-betizacién dirixidos
a mulleres deberian ser considerados priori-tarios.

n) Os gobernos deberian afirma-los dereitos dos pobos
indixenas, cunha lexislacién especifica si fora necesario, e
aproveita-la sta experiencia e comprensién do desenvolve-
mento sostible para integra-la na educacion e na formacion;
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o{ A ONU poderé asumi-lo papel de supervisar e avalia-
la aplicacion das decisiéns relativas & educacién e & concien-
ciacién adoptadas na Conferencia sobre Ambiente e De-sen-
volvemento, tarefa que desenvolveran as axencias competen-
tes da propia organizacién. Xunto cos gobernos e as ONGs
deberia presentar e difundi-las stas conclusiéns e asegura-la
aplicacion continua e a revision das implicacions educativas
das decisions da Conferencia, en particular no marco das
reuniéns e evenfos mdis relevantes.

 Medios de execucion.

36.6. O secretariado da Conferencia estima que o custo
anual (1993-2000) para a execucion deste programa serd
de oito a nove billéns de délares, incluindo entre fres e me-
dio e catro billéns de délares procedentes da axuda interna-
cional. Estas son magnitudes estimadas e non foron valida-
das polos gobernos. %s custos definitivos e os plans de finan-
ciamento dependerén das es-tratexias especificas e dos pro-
gramas que os gobernos decidan establecer para a sta
posta en préctica’.

36.7. A luz da situacién de cada pais, as actividades de
apoio & educacién, & formacién e & concienciacién poblica
sobre o medio ambiente e o desenvolvemento, poderian esta-
blecer, nos casos pertinentes, medidas como as seguintes:

a) Outorgar alta prioric‘ode a estas acciéns na distribu-
cién de presupostos, protexéndoas dos requirimentos de
recortes estructurais;b) Modifica-la distribucién dos presupos-
tos educativos favorecendo & educacion primaria e centran-
doa no ambiente e no desenvolvemento;

c) Promove-las condiciéns para que parte do custo sexa
asumido polas comunidades locais, coas comunidades ricas
axudando ds pobres;

d) Obter E:;dos adicionais procedentes de doaciéns pri-
vadas e concentra-los nos paises pobres, prioritariamente
naqueles con tasas de alfabetismo inferiores 6 corenta por
cento;

e) Estimula-la condonacion da débeda a cambio de pro-
gramas educativos;

f) Eliminar restricciéns 6 ensino privado e incrementa-lo
fluxo de fondos con destino nas ONGs, incluindo és organi-
zaciéns populares a pequena escala;

) Promove-lo uso efectivo dos recursos existentes fa-cili-
tcnd%, por exemplo, a ufilizacién polivalente das escolas e o
desenvolvemento de universidades abertas e outras formas
de educacién a distancia;

h) Facilita-lo baixo custo ou a gratuidade no uso dos
medios de comunicacién para fins educativos;

i) Potencia-la implicacién das universidades no desen-vol-
vemento e na colaboracion cos paises en vias de desenvolve-
mento.

B) INCREMENTA-LA CONCIENCIA PUBLICA.
Bases para a accién.

36.8. Existe un considerable valeiro na conciencia sobre
a in-ferrelaccién entre a natureza das actividades humanas e
o ambiente, froito dunha informacién errada ou insuficiente.
Os paises en vias de desenvolvemento tefien unha gran
carencia de tecnoloxias avanzadas e de expertos. E necesa-
rio incrementa-la sensibilidade do publico cara os problemas
do medio ambiente e do desenvolvemento, buscando o seu
compromiso nas soluciéns, promovendo un sentimento de
responsabilidade ambiental indi-vidual e situandoo na via do
desenvolvemento sustentable.

36.9. O obxectivo é promove-la concienciacion piblica
como unha parfe esencio?da educacion infegral dirixida a
reforzar actitudes, valores e acciéns que sexan compatibles
co desenvolvemento sustentable. E importante estimula-lo
principio de competencia e responsabilidade da autoridades
nos niveis apropiados, dando preferencia 6 nivel local nas
actividades de concienciacién piblica.

36.10. Recofiecendo que os paises, as rexiéns e as orga-
nizaciéns internacionais poderdn fixa-las stas prioridades e
plans de in-fervencién de acordo coas stas propias necesida-
des, politicas e programas, propéiiense as seguintes activida-

es:

a) Os paises deberian fornece-los organismos consultivos
existentes ou afronfar a sta creacién para focilitar informa-
cién poblica sobre o ambiente e o desenvolvemento, debén-
dose coordenar, entre outras instancias, coa ONU, coas
ONGs e cos medios de comunicacion. Tamén deberian pro-
move-la participacién cidadén en debates sobre as politicas
ambientais e as stas consecuencias. Os gobernos tamén
deberian favorecer e apoia-lo trasvase de informacién do
nivel nacional 6 nivel local; =

b) O sistema da ONU deberia perfeccionar a sta pro-
xeccion exterior a partir da revisién das stas actividades
educativas e de concienciacién. Revision dirixida a promover
un maior compromiso e coordenacién de tédolos compofien-
tes do sistema, especialmente entre os seus organismos de
informacién e as ini-ciativas rexionais e nacionais. Deberia
avaliarse de xeito sistemdtico o impacto dos programas de
concienciacién, recofiecendo as necesidades e contribuciéns
das propias comunidades;

c) Os paises e as organizaciéns rexionais deberian pro-
mover servicios de informacién ambiental e sobre o desenvol-
vemento para estimula-la conciencia de tédolos grupos
sociais, do sector privado e, principalmente, dos encargados
da toma de de-cisiéns;

d) Os paises deberian incentiva-la creacién de funda-
ciéns educativas en tédolos sectores, especialmente no sector
ter-ciario, para contribuir & formacién dunha nova concien-
cia. Os materiais educativos dirixidos a tédalas audiencias
deberian estar baseados en informacién cientifica rigorosa,
incluida a procedente das ciencias sociais, e tamén deberian
consideru-Exs dimensiéns estéticas e éticas;

e) Os diferentes paises e a ONU deberian promover
relaciéns de cooperacién cos medios de comunicacién, con

ru-pos de featro populczr e coas industrias do entretemento e
gc publicidade para mobiliza-la sta experiencia na confor-
macién da conducta pblica e dos habitos de consumo
facendo un adecuado uso dos seus métodos. Xunto con estas
iniciativas de cooperacién tamén deberia incrementarse @
participacién activa do piblico no debate sobre o ambiente.
A UNICEF deberia elaborar material orientado & infancia uti-
lizando os medios de comunicacién como instrumentos edu-
cativos, buscando unha cooperacién méis estreita co sector
informal e extraescolar para a elaboracién do curriculum
escolar para o ensino primario. A UNESCO, a UNEP® e as
universidades deberian enriquece-lo curriculum dos estudios
de periodismo cos topicos sobre o ambiente e o desenvolve-
mento;

f) Os paises, en cooperacion coa comunidade cientifica,
deberian establecer férmulas para o emprego das modernas

tecnoloxias da comunicacién para un acceso efectivo 6 pabli-*

co. As autoridades educativas nacionais e locais, asi como as
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axen-cias competentes da ONU, deberian extender, de
forma apropiada, o uso dos medios audiovisuais, prioritaria-
mente en dreas ru-rais coa utilizacién de unidades mébiles,
producindo programas de television e de radio para paises
en vias de desenvolvemento, integrando a participacion
local, facendo uso de recursos multimedia interactivos e inte-
grando medios avanzados con me-dios tradicionais;

g) Os paises deberian promocionar axeitadamente acti-
vidades de lecer e turismo ambientais, baseandose na
Declaracién de Turismo de La Haya (1989) e nos programas
da Organizacién Mundial de Turismo e do UNEP, facendo
uso adecuado de mu-seos, zoos, xardins botdnicos, parques
nacionais e outras dreas protexidas;

h) Os paises deberian apoiar as ONGs para que incre-
menten a sGa implicacién nos problemas do medio ambiente
e do desenvolvemento, a través de iniciativas conxuntas de
concienciacion e potenciando o infercambio con outros com-
pofientes da sociedade;

i) Os paises e o sistema da ONU deberian extende-la
sba relacién cos pobos indixenas, implicandoos na xestién,
pla-nificacién e desenvolvemento do seu ambiente local, e

romovendo a difusién do cofiecemento fradicional e das
Eyrmos sociais ba-seadas nas costumes locais, especialmente
nas éreas rurais, inte-grando adecuadamente eses esforzos
cos medios electrénicos;

i) A UNICEF, a UNESCO, o UNDP e as ONGs de-berian
promove-la mobilizacién de tédolos homes e mulleres en
campafias de concienciacién, potenciando o rol da familia
en actividades ambientais, a contribucién das mulleres &
transmisién do cofiecemento e dos valores sociais, e o desen-
volvemento dos recursos humanos;

h) A concienciacién deberia tamén contribuir a mitiga-lo
impacto da violencia na sociedade.

36.11. O secrefariado da Conferencia considera que o
custo anual (1993-2000) para executar este programa esti-
mase en 1,2 billéns de délares, incluindo 110 milléns de
délares procedentes da axuda internacional. Estas son mag-
nitudes estimadas e non fo-ron validadas polos gobernos. Os
custos definitivos e os plans de financiamento dependerdn
das estratexias especificas e dos pro-gramas que os gober-
nos decidan establecer para a sta execucion.

C) PROMOCIONA-LA FORMACION.

aaccién

36.12. A formacién ocupacional e profesional é un dos
instrumentos méis importantes para desenvolve-los recursos
humanos e facilita-la transicién a un mundo sustentable. Este
tipo de formacién deberia ter un foco de interese especifico e
supli-las lagoas de cofiecemento e de destrezas que poidan
axudar 6s indi-viduos a atopar emprego e a ir]vo?ucrarse no
traballo ambiental e para o desenvolvemento. O mesmo tem-
po, estos programas de formacién deberian promover unha
maior conciencia sobre as cuestiéns ambientais e do desen-
volvemento.

Obxectivos

36.13. Propéiiense os seguintes obxectivos:

a) Crear ou reforzar programas de formacion que res-
posten a necesidades ambientais e de desenvolvemento e
que aseguren as oportunidades de aprendizaxe con inde-

pendencia do status social, a idade, o xénero, a raza ou a
relixion;

b) Promover unha forza de traballo flexible e adaptable,
en tédalas idades, preparada para afronta-lo incremento dos
problemas ambientais e de desenvolvemento e os cambios
que xurdan na transicién a unha sociedade sustentable;

c) Potencia-las capacidades nacionais, particularmente
na educacion e na formacién cientifica, que pofian en condi-
ciéns 6s gobernos, 6s empregadores e 6s traballadores para
respostar 6s seus obxectivos ambientais e de desenvolvemen-
to, e para fa-cilita-la transferencia e asimilacién de novos
enfoques ambientais, socialmente aceptables e tecnoloxica-
mente apropiados;

d) Asegurar que as consideraciéns ecoléxicas sobre o
ambiente e o home sexan integradas en tédolos niveis e en
t6da-las éreas de xestion funcional, tal como o marketing, a
produccién e as finanzas.

36.14. Os paises, co soporte da ONU, deberian identifi-
ca-las ne-cesidades de formacion da forza de traballo e valo-
ra-las medidas a adoptar para responder a ditas necesida-
des. En 1995, o sistema das Naciéns Unidas poderé realizar
unha revision dos programas nesta érea.

36.15. As asociaciéns profesionais nacionais deberian
desenvolver e revisa-los seus cédigos éticos e de conducta
tendo en confa as sbas conexiéns e obrigas ambientais. A
cualificacién e a formacién persoal dos participantes en pro-
gramas promovidos dende as asociaciéns pro{(::ionois debe-
rian asegura-la incorporacién de destrezas e informacions
relativas & aplicacién do desenvolvemento sostible a tédolos
niveis politicos e de toma de decisiéns.

36.16. Os paises e as instituciéns educativas deberian
infegrar cuestiéns ambientais e sobre o desenvolvemento nos
curricula de formacién ocugacionol e profesional existentes,

promovendo fa-mén o cambio nas mefodoloxias e nas estra-
texias de avaliacion.

36.17. Os paises deberian estimular a tédolos sectores
sociais, tal como a industria, as universidades, os funciona-
rios gobernamen-tais e as organizacions comunitarias, a
incluir un comporiente de xestién ambiental en tédalas activi-
dades relevantes de formacion, facendo énfase en cubri-los
requirimentos instrumentais de forma-cién a corfo prazo. A
formacién das capacidades de xestion am-biental deberia de
ser incrementada, establecendo para elo pro-gramas de for-
macién de formadores para potencia-la cuoliﬁcocién a nivel
empresarial e nacional. Igualmente, deberian articularse
novos enfoques de formacion acordes cos temas ambientais
de mais actualidade, que xeren oportunidades de emprego e
que fa-gan uso méaximo dos recursos de base.

36.18. Os paises deberian crear ou potenciar progra-
mas de for-macién préctica para graduados dende as esco-
las técnicas, as escolas universitarias e as facultades, dirixi-
dos a respostar és requirimentos do mercado de fraballo e 6
logro de formas de vida sustentables. Os programas de for-
macién e reciclaxe ocupacional deberian elaborarse tendo
en conta os axustes estructurais que tefian impacto nas cuali-
ficaciéns para o emprego.

36.19. Recoméndase 6s gobernos consultar coas poboa-
ciéns en situacion de illamento xeogréfico, cultural ou socidl,
para averigua-las stas necesidades de formacion requiridas
pci)rlcx de-senvolver précticas laborais e estilos de vida susten-
tables.
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36.20. Os gobernos, as industrias, os sindicatos e os
consumidores deqbericn promove-la comprensién da interre-
laccién entre un ambiente éptimo e unhas practicas comer-
ciais axeitadas.

36.21. Cada pais deberia crear un servicio de formacién
local e reclutar a técnicos ambientais que proporcionen és
comunidades locais, especialmente de areas urbanas e rurais
deprimidas, os servicios que requiran, comenzando polo coi-
dado do ambiente primario.

36.22. Os paises deberian incrementa-la capacidade de
acceso a informacién (til e a cofiecementos valiosos para o
ambiente e o desenvolvemento. Os programas existentes e os
de nova creacién deberian enfocarse & cobertura das caren-
cias de formacion de grupos con necesidades especiais. O
impacto de cada programa na produccién, na sadde, na
seguridade e no emprego deberia ser previamente avaliado.
Asi mesmo, deberian desenvolverse siste-mas de informacién
sobre o mercado de traballo relacionado co ambiente, tanto
a nivel local como nacional, de forma que se puidera ofertar
unha base de datos continua sobre ocupaciéns ambientais e
oportunidades de formacion ocupacional. Na mesma lifia,
deberian elaborarse e actualizarse guias de recursos sobre
formacién ambiental e para o desenvolvemento, con infor-
macién sobre programas de formacién, curricula, metodolo-
xias e resul-tados de avaliaciéns, a nivel |ocaf, rexional,
nacional e internacional.

36.23. As axencias de axuda deberian incrementa-lo
compoiiente formativo dos seus proxectos de desenvolvemen-
to, enfatizando as perspectivas multidisciplinares, de concien-
ciacién e de pro-vision das destrezas técnicas necesarias
para a transicién a unha sociedade sustentable. As lifias
mestras da xestién ambiental de-sefiadas polo UNDP? para

as acciéns do sistema das Naciéns Unidas deberian contri-
buir a este fin.

36.24. A existencia de grupos nos que colaboren organi-
zaciéns de empregadores e traballadores, colectivos indus-
tricis e ONGs, deberia facilita-lo intercambio de experiencias
que atinxen 6s pro-blemas da formacién profesional e da
concienciacion.

36.25. Os gobernos, en cooperacién con organizacions
internacionais, deberian desefiar e operativizar estratexias
para enfrentar ameazas e emerxencias ambientais a nivel
nacional, local e re-xional, priorizando a formacién en prac-
ticas de emerxencia e os programas de concienciacién para
incrementa-la preparacién po-blica diante destas situacions.

36.26. O sistema das Naciéns Unidas deberia extende-
los seus programas de formacién, particularmente aqueles
relacionados co medio ambiente e os enmarcados en activi-
dades de apoio a orga-nizaciéns de empregadores e de tra-

balladores.

.

36.27. O secretariado da conferencia estima que o cusfo
anual (1993-2000) para executar este programa serd de
cinco billéns de délares, incluindo dous billons de dolares
procedentes da axuda infernacional. Estas son magnitudes
estimadas e non foron vali-dadas polos gobernos. Os custos
definitivos es os plans de fi-nanciamento dependeran das
estratexias especificas e dos progra-mas concretos que os
gobernos decidan establecer para a sta execucién.

(Traduccién e notas: Pablo A. Meira Cartea).

1. A traduccion deste capitulo foi realizada a partir d:(fublicocién en inglés dos documentos principais da Conferencia das Naciéns Unidas sobre o Medio Ambiente e o
i

Desenvolvemento recompilados por S.P. JOHNSON e

tados por Grahan & Trotman Limitad (London, 1993).

2. O termo “Iraining” pode fraducirse 6 galego exclusivamente por “formacién”. Non obstante, no contexto anglosaxén este conce(:fto aparece vencellado 6 campo da

educacién profesional e ocupacional. Para o CEDEFOP “iraining/formacion” é un “termo xenérico que engloba tédalas formas de a
niveis” (Theasaurus de la formation professionelle, CEDEFOP, 1988, p. 70). Asi aparece en expresions como: “alternating training”
(formacién vocacional). Neste caso optamos por traducilo exclusivamente por “formacién”, ainda que é necesario

"

fraining” (formacion na empresa) ou “vocational fraining”

t}gisicién de cofiecementos a todolos
(formacién en alternancial, “in-plant

fer en conta que se refire 6 campo semantico aludido como formacion dirixida a sta aplicacién profesional no mundo laboral. De feito, nalgins parrafos o traduciremos por
"formacién profesional”, entendendo que esta Gsase no contexto espariol para designa-lo ensino ocupacional impartido no marco do sistema educativo, ou por “formacién
ocupacional”, termo mdis utilizado para designar experiencias de formacion enfocadas 6 mercado de traballo pero non infegradas no sistema graduado de ensino.

3. Os capitulos do 23 6 32 da Axenda 21 estan adicados 6 que se denominan “major groups”, expresion que decidimos fraducir como “grupos prioritarios”, inda que
caberia manexar outras alternativas: “grupos de accién prioritaria”, “grupos principais”, :"grupos de interese”, efc. No capifulo 23 aparecen citados os nove grupos que se
identifican baixo esta denominacion: as mulleres, os xoves, os pobos indixenas, as organizaciéns non-gobernamentais, as autoridades locais, os sindicatos, os empresarios

industriais, os cientificos e fecnélogos, e os campesiios.

4. A pesar de que se pode considerar que este capitulo supon unha confinuidade coa citada Declaracién de Thilissi, tamén se aprecian cambios substanciais derivados do
novo eixo vertebrador que xurde da vinculacién entre ambiente e desenvolvemento, entre Educacién Ambiental e Educacién para o Desenvolvemento.

5. Tendo en conta a femética deste apartado e recollendo as actuais tendencias tedricas e metodoléxicas sobre o desenvolvemento curricular da Educacién Ambiental,
reflexadas por exemplo, no fratamento que recibe na recente Reforma Educativa espafiola, fraducimos a expresién inglesa “cross-cutting issues” por “dimensions
transversais”.

6. No contexto deste capitulo enténdese por “actividades terciarias” aquelas vencelladas ¢ ensino superior.

7. Como se expén na infroduccion, a Axenda 21 non s6 define unha esfratexia de accion, sendn que tamén estima os custos aproximados para a séa aplicacion nos “paises
en vias de desenvolvemento”. Tanto neste apartado (Art. 36.6), como nos dous que completan o capitulo (Art. 36.11 e Art. 36.27) presentan dias cifras para o periodo
1993-2000. A primeira indica a aportacién que deberia orixinarse nos presupostos de cada pais, mentres que a segunda cuantifica a aportacién que deberia xenerarse da
axuda internacional.

8. United Nations Environment Program (Programa das Naciéns Unidas para o Medio Ambiente).

9. United Nations Development Programme (Programa das Naciéns Unidas para o Desenvolvemento).




O i D 120 Ch 4

Rio de Xaneiro, xufio de 1992. Forum Internacional de Organizaciéns

Non-Gobernamentais.

Tratado sobre educacién ambiental
para unha sociedade sustentable e
para a responsabilidade global

(Este tratado, como a educacién, é un proceso
dinamico e debe levar por iso 4 permanente refle-
xi6n, debate e modificacion).

Nos os abaixo asinantes, xente de todalas par-
tes do mundo, comprometidos coa proteccién da
vida na Terra recofiecemos o papel central da
educacion na formacién de valores e na accién
social. Nos comprometémonos co proceso educati-
vo transformador para integra-las nosas comuni-
dades e naciéns na creacion de sociedades iguali-
tarias e sustentables. Asi tentamos traer novas

esperanzas o noso pequeno, conflictivo, pero
ainda fermoso planeta.

Consideramos que a Educacién Ambiental
para unha sociedade sustentable e igualitaria é un
proceso de aprendizaxe continuo baseado no res-
pecto a tédalas formas de vida. Como tal, a educa-
cion debe afirmar valores e practicas que contri-




bdan tanto & transformacién humana e social,
como 4 conservacién ecoléxica. Debe estimula-la
creacion de sociedades ecoloxicamente equilibra-
das e socialmente igualitarias, que vivan en inter-
dependencia e respectando a sua diversidade. Isto
require unha responsabilidade individual e colecti-
va a nivel local, nacional e planetario.

Consideramos que a nosa preparacién para os
cambios necesarios depende da comprensién
colectiva da natureza sistémica da crise que ame-
aza o futuro do mundo. Atopamos as causas pri-
marias de problemas como o incremento da
pobreza, o deterioro ambiental e a violencia colec-
tiva no sistema socioeconémico dominante. Este
sistema est4 baseado na sobreproduccién e no
sobreconsumo de uns poucos, e no subconsumo e
as inadecuadas condiciéns para producir da gran
maioria.

Consideramos como inherentes 4 crise a ero-
sién dos valores bésicos, a alienacién e a non par-
ticipacién da maioria dos individuos na construc-
ci6n do seu futuro. E de fundamental importancia
que as comunidades humanas desefien e apliquen
as suas propias alternativas as politicas vixentes.
Alternativas que deben inclui-la aboliciéon de
aqueles programas de desenvolvemento, axuste e
reforma econémica que mantefien o actual mode-
lo de crecemento cos efectos devastadores sobre o
ambiente e as suas diversas especies, incluindo
entre elas 6 propio home.

Consideramos que a Educacién Ambiental
debe orixinar cambios urxentes na calidade de
vida e unha maior conciencia nas conductas per-
soais, asi como promove-la harmonia entre os
seres humanos e entre estes e outras formas de
vida.

1.- A educacién é un dereito de todos; todos
somos aprendices e educadores.

2.- A Educacién Ambiental, en todo tempo e
lugar e nas suas manifestaciéns formais, non-for-
mais e informais, debe estar baseada no pensa-
mento critico e innovador, promovendo a trans-
formacion e a construccion da sociedade.

3.- A Educacion Ambiental é tanto individual
como colectiva. Ten como propésito formar cida-
dans con conciencia local e planetaria, que res-
pecten a autodeterminacién dos pobos e a sobera-
nia das nacions.

4.- A Educacién Ambiental non é neutral,
sen6n ideoléxica e baseada en valores. E unha
accién politica para a transformacién social.
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5.- A Educacién Ambiental debe adoptar unha
perspectiva holistica e un enfoque interdiscipli-
nar da relacién entre o ser humano, a natureza e
0 universo.

6.- A Educacion Ambiental debe estimula-la
solidariedade, a igualdade e o respecto polos
dereitos humanos, valéndose de estratexias
democréticas e facilitando climas de intercambio
cultural.

7.- A Educacién Ambiental debe aborda-los
problemas da crise planetaria, as stias causas e
interrelacions desde unha perspectiva sistémica e
nos seus contextos sociais e histéricos. Cuestiéns
fundamentais en relacién co desenvolvemento e o
ambiente como a poboacién, a satude, a paz, os
dereitos humanos, a democracia, a fame, a degra-
dacién da flora e da fauna, deben ser percibidas
dende esta perspectiva.

8.- A Educacién Ambiental debe facilita-la
participacién colectiva e igualitaria nos procesos
de toma de decisions en tédolos niveis e etapas.

9.- A Educacién Ambiental debe recoller, reco-
niecer, respectar, potenciar e utiliza-la historia e a
cultura local dos pobos indixenas, asi como pro-
move-la diversidade cultural, lingiiistica e ecolé-
xica. Isto implica unha actualizacién da visién
histérica sobre os pobos indixenas como via de
cambio das perspectivas etnocéntricas, asi como a
potenciacién da educacién bilingiie.

10.- A Educacién Ambiental debe promove-lo
poder dos pobos e apoia-las posibilidades de cam-
bio democratico e de participacién xeradas nas
comunidades de base. Isto significa que as comu-
nidades deben de te-lo control sobre o seu propio
destino.

11.- A Educacién Ambiental valoriza as dife-
rentes formas de cofiecemento. O coflecemento é
diverso, acumulativo e socialmente producido e
non debe ser patentado ou monopolizado.

12.- A Educacién Ambiental debe ser desena-
da para ensinar 4s persoas a manexar conflictos
de forma xusta e humana.

13.- A Educacién Ambiental debe estimula-lo
didlogo e a cooperacion entre individuos e institu-
cions en orde a crear novos estilos de vida funda-
mentados na cobertura das necesidades bésicas
sen discriminaci6ns étnicas, de xénero, de idade,
de relixi6n, de clase ou baseadas nas caracteristi-
cas fisicas ou mentais.

14.- A Educacién Ambiental require a demo-
cra-tizacion dos medios de comunicacién de
masas e 0 Seu com-promiso cos intereses de tédo-
los sectores da sociedade.

15.- A Educacion Ambiental debe integrar
conece-mentos, aptitudes, valores, actitudes e
acciéns. Debe con-verter cada oportunidade
nunha experiencia educativa para a creacién
dunha sociedade sustentable.

16.- A educacién deberia axudar 4 formacién
dunha conciencia ética sobre tédalas formas de
vida coas que compartimos o planeta; fomenta-lo
respecto de tédolos ciclos vitais e impofier limites
na explotacion humana sobre outras formas de
vida.

As organizaciéns que asinan este Tratado
apli-caran &s seguintes politicas:

1.- Transforma-la declaracién deste Tratado e
de outros tratados emanados da Conferencia de
Grupos Cidadédns durante o proceso de RIO 92 en
documentos para o seu uso nos sistemas de edu-
cacién formal e nos programas educativos dos
movementos e organizacions sociais.

2.- Traballar na Educacién Ambiental para o
logro de sociedades sustentables conxuntamente
cos grupos que elaboraron outros tratados apro-
bados durante RIO 92.

3.- Realizar estudios comparativos entre os
tratados emanados dos grupos cidadans e aqueles
producidos pola Conferencia das Naciéns Unidas
para o Medio Ambiente e o Desenvolvemento,
aplicando as suas conclusiéns nas actividades
educativas.

4.- Traballar nos principios deste tratado
dende a perspectiva das situaciéns locais, estable-
cendo relaciéns co estado do planeta e creando a
conciencia para a sua transformacion.

5.- Promove-lo cofiecemento, as politicas, os
métodos e as précticas en tédalas dreas da
Educacion Ambiental formal, non-formal e infor-
mal e para tédolos grupos de idade.

6.- Promover e apoia-la formacién profesional
e ocupacional para a conservacion, a preservacion
e a xestion do medio ambiente, como parte do
exercicio da cidadania local e planetaria.

7.- Estimular 6s individuos e 6s colectivos acti-
vos, asi como 4as institucions politicas, a que revi-
sen constantemente a coherencia entre o que din
e o que fan, asi como os valores das nosas cultu-
ras, tradiciéns e historia.

8.- Facer circular informacién acerca do saber
e da memoria popular, e apoiar e informar sobre
iniciativas e tecnoloxias en relacién co uso dos
recursos naturais.

9.- Promove-la corresponsabilidade dos xéne-
ros masculino e feminino na produccién, repro-
duccién e mantemento da vida.

10.- Estimular e apoia-la creacién e fornece-
mento de asociaciéns de productores e consumi-
dores, asi como de redes de comercializaciéon que
sexan ecoloxicamente responsables.
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11.- Sensibilizar as poboacions para que creen
Consellos Populares de Xestién Ambiental e
Accion Ecoléxica para investigar, discutir, infor-
mar e decidir sobre problemas e politicas
ambientais.

12.- Crear condiciéns educativas, xuridicas,
organizacionais e politicas para esixir 6s gobernos
que destinen unha parte significativa dos seus
presupostos para a educacion e o medio ambiente.

13.- Promover relacions de traballo conxunto e
de cooperacion entre as ONGs, os movementos
sociais e as axencias das Naciéons Unidas (UNES-
CO, UNEP, FAO e outras) a nivel nacional, rexio-
nal e internacional co obxectivo de establecer con-
xuntamente as prioridades para a accién na edu-
cacion, o ambiente e o desenvolvemento.

14.- Promove-la creacién e potenciacion de
redes de traballo e contacto nacionais, rexionais e
internacionais para realizar acciéons conxuntas
entre organizacions do sur, do norte, do leste e do
oeste dende unha perspectiva planetaria (p.e. a
débeda externa, os dereitos humanos, a paz, o
quentamento global, a poboacién, os productos
contaminantes).

15.- Asegurar que os medios de comunicacién
se transformen nun instrumento educativo para
a preservacion e conservacion dos recursos natu-
rais, presentando a pluralidade de puntos de
vista con fidelidade e contextualizando a informa-
ci6n. Estimula-la emisién de programas xerados
polas comunidades locais.

16.- Promove-la comprension das conductas
consumistas e das suas causas, actuando para
muda-las practicas e os sistemas que as mante-
nen.

17.- Estudiar practicas autoxestionarias de
produccion, econémica e ecoloxicamente axeita-
das, que contribian 4 mellora da calidade de vida.

18.- Actuar para erradica-lo sexismo, o racis-
mo e outros prexuizos; asi como contribuir & pro-
mocién da diversidade cultural, 6 respecto dos
dereitos territoriais e 4 autodeterminacion.

19.- Mobiliza-las instituciéns formais e non-
formais de educacién superior para o apoio 6 ensi-
no, a investigacion e 4 extension da Educacion
Ambiental, e para a creacién, en cada Univer-
sidade, de centros interdisciplinares para o
ambiente.

20.- Fornecer as organizacions e movementos
sociais para potencia-lo exercicio da cidadania e a
mellora da calidade de vida e do ambiente.

21.- Asegurar que as organizacions ecoloxistas
popularicen as sdas actividades e que as comuni-
dades incorporen estas cuestions na vida cotian.

22.- Establecer criterios para a aprobacion de
proxectos educativos para sociedades sustenta-
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bles, discutindo as prioridades sociais coas axen-
cias financeiras.

Té6dolos asinantes deste Tratado estamos de
acordo en:

1.- Distribuir e promove-lo Tratado de
Educacién Ambiental para Sociedades Sus-
tentables e para a Responsabilidade Global en
tédolos paises, 6 través de campanas promovidas
polas ONGs, os movementos sociais e outros.

2.- Estimular e crear organizaciéns e grupos
de ONGs e movementos sociais para iniciar, exe-
cutar, face-lo seguimento e avalia-las propostas
deste Tratado.

3.- Producir materiais para divulgar este
Tratado e as suas implicaciéns para a accién edu-
cativa, en forma de textos, materiais educativos,
cursos, investigaciéns, eventos culturais, progra-
mas nos medios de comunicacion, feiras de creati-
vidade popular, correo electrénico e outras moda-
lidades.

4.- Formar un grupo internacional de coordi-
nacién para dar continuidade 4s propostas deste
Tratado.

5.- Estimular, crear e desenvolver grupos de
encontro e traballo de educadores ambientais.

6.- Asegura-la celebracién nos préximos tres
anos do Primeiro Encontro Planetario de Edu-
cacion Ambiental para as Sociedades Susten-
tables.

7.- Coordinar accions de apoio 6s movementos
sociais que estan traballando para mellora-la
calidade de vida, exercendo asi unha efectiva soli-
dariedade internacional.

8.- Estimular contactos entre as ONGs e os
movementos sociais para revisa-las suas estrate-
xias e programas ambientais e educativos.

o

Este Tratado esta dirixido a:

1.- Movementos sociais organizados: ecoloxis-
tas, de mulleres, de xoves, étnicos, de campesi-
fios, sindicais, de vecifos, artisticos e outros.

2.- ONGs comprometidas con movementos
sociais de caracter popular.

3.- Educadores profesionais interesados en esta-
blecer programas relativos 6 ambiente no sistema
educativo formal e noutros campos educativos.

4.- Aqueles responsables dos medios de comu-
nicacién que acepten un cambio cara a apertura e
a democracia, iniciando un novo concepto de
comunicacién de masas.

5.- Cientificos e instituciéns cientificas para
que adopten posiciéns éticas e colaboren co traba-
1lo dos movementos e organizaciéns sociais.

6.- Grupos relixiosos interesados no traballo
con organizaciéns e movementos sociais.

7.- Gobernos locais e nacionais capaces de
actuar de acordo cos obxectivos deste Tratado.

8.- Dirixentes de empresa comprometidos a
actuar dentro dunha léxica de recuperacion, con-
servacion e mellora do ambiente e da calidade de
vida.

9.- Comunidades alternativas que ensaien
novos estilos de vida en armonia cos principios e
obxectivos deste Tratado.

Tédolos asinantes deste tratado compromé-
tense a:

1.- Adicar unha parte significativa dos seus
recursos 6 desenvolvemento de programas educa-
tivos relacionados coa mellora do ambiente e da
calidade de vida.

2.- Demandar dos gobernos que adiquen un
porcentaxe significativo do Producto Nacional
Bruto a apoiar programas de Educaciéon
Ambiental en tédolos sectores da administracién
publica, coa participacion directa das ONGs e dos
movementos sociais.

3.- Proponer politicas econémicas que estimu-
len 4s empresas a desenar e aplicar tecnoloxias
axeitadas e a crear programas de Educacién
Ambiental para a comunidade e como parte da
formacién do seu persoal.

4.- Estimular as axencias de financiacién para
que prioricen e destinen recursos significativos a
Educacion Ambiental e a asegura-la sua presen-
cia nos proxectos que apoien cando sexa posible.

5.- Contribuir 4 formaciéon dun sistema banca-
rio global, cooperativo e descentralizado para as
ONGs e movementos sociais, que destine parte
dos seus recursos a programas educativos e, 6
mesmo tempo, sexa un exercicio exemplar no uso
de recursos financeiros.

(Traduccion: Pablo A. Meira Cartea)

(1) O texto a partir do cal estd realizada este documento
é o publicado pola revista Convergence,
Vol. XXV, N22 8992)
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Unha anotacién 6 sistema escolar alemdan

Tradicion e progreso

O profesor aleman Holger Kosik que participou cos seus alumnos do Gesamtschule
“Max Brauer” nun intercambio co Instituto “Alexandre Béveda” de Vigo,
realiza neste traballo unha caracterizacién do actual sistema educativo aleman
e das novas propostas renovadoras que se desenvolven no seu centro”.

: ONECEQ todo o
- mundo. E un tipo
alto, vello, recto e
leva unha barba res-
petuosa. Os seus
alumnos témeno e
6diano. Chamase “Rat” de ape-
lido, que significa en galego
“Conselleiro”. Por un sinxelo
xogo de palabras os seus alum-
nos péganlle o prefixo aleman
“UN”, convertindo 6 pobre cate-
dratico “Conselleiro” en “Lixo”,
pois “Un-rat” significa lixo.
Estamos falando do arqueti-

po daqueles profesores de insti-
tuto na Alemara de principio de
século. Ou para me explicar
mellor: estamos enfocando 6
protagonista masculino da peli-
cula O Anxo Azul, baseada na
novela de Heinrich: Mann

- Professor Unrat.

O tipo desapareceu; unha
parte estructural do que repre-
sentaba segue en pé: o “ximna-
sio” aleman, comparable 6s ins-
titutos de bahcarelato.

Se non me engano, Alemana
é 0 unico pais europeo que dis-

pon de tres niveis escolares.
Despois da EXB de catro anos
preséntase-unha triple desvia-
cién para o alumnado:

— a escola xeral (= Haupt-
schule), dunha duracion de
cinco anos, coa funcién de cana-
lizar unha parte dos alumnos a
formacién profesional,

— a escola real (= Real-
schule), de seis anos, que equi-
pa 6 alumno para profesions de
nivel mais alto,

— o instituto (= Gymnasium),
de nove anos de duracién, que

Holger Kosik

Profesor da
Gesamtschule
“Max Braver”

Hamburgo
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non. Isto dependia dun exame
selectivo. Esté claro que este

u e ritual, e a posibilidade dunha SIE
Alemafia é carreira universitaria, presta- “Alemaria €
o Unico pais europeo ban un prestixio enorme 6 xa
S devandito Abitur. por sorte,
que d:spon de Cos anos setenta foi cam-
A biando este panorama politico H i
Ires niveis escolares” . : un pais federal

remata cun exame final, cha-
mado “Abitur”, que se realiza
nos institutos e que é algo asi
como un carnet que conduce
directamente 4 Universidade.
Ata os anos setenta, unica-
mente os profes de instituto, os
“Conselleiros de Estudio” (titulo
de tempos do profesor “Unrat”
que ainda hoxe divide 6 profeso-
rado en canto a salario e tempo
laboral) decidian se un alumno
podia integrarse no instituto ou

escolar. A nova xeracién de pro-
fesores, influida por conceptos
pedagoéxicos do movemento
estudiantil de finais dos anos
sesenta, chegou a institutos e
escolas.

Decote moitos destes profe-
sores tinan descuberto, durante
os seus estudios universitarios,
a chamada “Pedagoxia de refor-
ma” (Reformpéddagogik) da
Republica de Weimar.

Comparando o estado das
cousas cos conceptos da Pe-
dagoxia da Reforma, tifian que
se atopar como un caminante
no deserto batendo contra un
cubo de cervexa fria.

Era un descubrimento e
unha perspectiva 4 par. Todo
era distinto, pois aquelas teori-
as desapareceran desde a rup-
tura nazi. Estas teorias plante-
xdbanse como se pode unir
cabeza e man. E decatandose de
que o mundo se ia facendo méis
complexo e que, por iso, 0 pen-
samento intelectual nunca seria

quen de soluciona-los miiltiples,

problemas se se proseguise den-
tro dun sistema de asignaturas
estreitas, optaron por un pensa-
mento interdisciplinario. Xa
non tina importancia que un
alumno soubese o latin ou o
grego antigo. Importante era a
vontade de reconcilia-lo pensa-
mento intelectual e tedrico
cunha actividade, producindo
algo, chegando a un resultado.

Pero, partindo desta base xa
non se precisaba a separacion
arcaica dos alumnos en tres
vias, que coincidian, por supos-
to, coa separacién das clases
sociais.

Revitalizando esas ideas de
reforma nos anos setenta baixo
circunstancias politicas mello-
res, funddbanse os chamados

“Gesamtschulen”, colexios

integrais que integran os dife-
rentes niveis. Pola primeira
vez, un alumno ou alumna que,
por dificultades sociosicoléxicas
etc. teria rematado antes da
reforma con, por exemplo, a
“escola real” pode “subir” a cur-
sos de niveis mais altos, permi-
tindo a carreira do “ximnasio”,
ata o Abitur. Naceron novas
asignaturas, novos conceptos
didécticos e institucionalizase a
clase de proxectos.

Acepta-lo camino elixido ou
rexeitalo depende do partido
politico no poder. Alemaria é,
por sorte, un pais federal. Se-
gundo a paisaxe politica hai un
si polos “colexios integrais” na
zona do norte de Alemana, go-
bernada maioritariamente polos
socialdemdcratas e un non no
sur do pais, gobernado, como en
Baviera, polos democristians.

Mentres se conserva no sur
0 antigo concepto das tres vias,
estableceuse unha tendencia
diferente no norte.

Polo feito de que se pode
chegar 6 Abitur non s6 a través
do vello “ximnasio”, senén
tamén pola via dos “colexios
integrais”, que admiten a clien-
tela das “escolas xerais” e das
“escolas reais”, van desapare-
cendo escolas deste xénero.
Pero deste xeito estableceriase
unha institucionalizacién rexei-
tada pola reforma, pois a exis-
tencia de ddas vias non integra
a todolos alumnos e alumnas,
senén que ofrece dous caminos
diferentes 6 Abitur.

;Cal tera mais valor? ;O Abi-
tur do “ximnasio” ou o dos “cole-
xios integrais”, cunha clientela
alta de fillas e fillos de emigran-
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“En 1992, por vez primeira,

a cantidade de estudiantes universitarios

superou a cifra de alumnos

de formacién profesional

en Alemaria”

tes estranxeiros, e cunha canti-
dade enorme de problemas so-
ciais? E jque pasaré con aqueles
alumnos/as que non rematan a
sta carreira co Abitur, quedan-
dose na “escola xeral” ou na
“escola real™

O que consta é que en 1992,
pola primeira vez, a cantidade
de estudiantes universitarios
superou a cifra de alumnos de
formacién profesional en Ale-
mana. Parece unha tendencia
europea.

Pero consta tamén que co-

rrémo-lo risco de perder todo se
non actuamos, deixando para-la
reforma no nivel dos anos se-
tenta/oitenta.

O alumnado ten cambiado
moito: individualizouse, é moiti-
simo madis solitario, é moito
mAis narciso e por iso mais esi-
xente e intranquilo, etc.

Por outra banda existe a esi-
xencia da sociedade e dos pais,
que queren que o seu fillo, a sia
filla faga a mellor carreira posi-
ble, nunha palabra: a presion é
enorme e segue medrando.

(Que individuo, que pensa-
mento e que disposicion fai falla
para equiparar 6 alumnado
axeitadamente para os desafios
do novo milenio?

Seguro que non existe unha
resposta sendn varias.

O noso instituto leva o nome
dun politico socialdemécrata de

posguerra: Max Brauer. A Max

Brauer Schule é un “colexio in-
tegral”, nun barrio con alta den-
sidade de emigrantes estran-
xeiros. Decote se trata de fillos
e fillas da segunda, ou mesmo

da terceira xeraciéon de emi-
grantes. Dominan mellor o ale-
man c4 lingua dos seus pais,
pero tampouco o falan perfecta-
mente. Practicamente non te-
fien lingua materna, senén que
se moven vacilando entre dife-
rentes linguas sen fundamento,
con milleiros de problemas de
identidade e de falta de confian-
za en si mesmos.

Levamos mais ou menos un
ano e medio elaborando un con-
cepto novo para alumnos/as que
queiran chegar 6 prestixiado
Abitur. De acordo coa “pedago-
xia da reforma” de Weimar e
dos conceptos novos dos anos
setenta/oitenta, estamos con-
vencidos de que non podemos
confrontar 6s nosos alumnos e
alumnas cunha resposta lineal
respecto do progreso tecnoléxico.

“No noso instituto
coidamos que -
a resposta adecuada
consiste en dar
6 alumnado os métodos
para se orientar
nun mundo cada vez
mdis complexo”

As ciencias e as letras, a po-
litica e a vida social estdn cam-
biando cunha rapidez vertixino-
sa. Non podemos actuar con li-
bros escolares e con clases cada
vez méis amplos. A simple am-
pliacién de cofiecementos volve-
r4 tolos 6s nosos alumnos e a
ndés mesmos.

Coidamos que a resposta
adecuada consiste en dar 6
alumnado os métodos para se
orientar nun mundo cada vez
mais complexo.

Partindo desta dptica, o pro-
greso escolar xa non se define
por alumnos que saiban moito,
senén por alumnos que sexan
quen de saber como e onde se
chega ds informaciéns necesa-
rias e que as saiban estructurar
e presentar comprensiblemente:

Isto supén outra posicién do
profe, desempefiando un papel
de conselleiro, de mediadior e
de guia.

Vaiselles esixir s alumnas e
6s alumnos outras virtudes
como, por exemplo:

— a capacidade de autonomia
ou de independencia, respecti-
vamente, :

— a capacidade comunicativa
(para poder expor e explicar un
resume ou un resultado nunha
asignatura),

— a capacidade social (poder-
se integrar intelectualmente
nun grupo),

— a capacidade de autoava-
liacién do traballo rematado.

Todos estes ideais deberian
ser relacionados coas necesida-
des dun mundo complexo. Asig-
naturas ailladas non ofrecen so-
luciéns 4 complexidade da vida.
Para solucionar, por exemplo, os
problemas do medio ambiente,
terian que intervir case tédalas
asignaturas cofiecidas entre Bos
Aires e Estocolmo.

. A partir de 1989 queremos
comezar no colexio Max Brauer
cun modelo interdiciplinario. A
metade das asignaturas seran
agrupadas en tres sectores que
chamamos “PERFIS”. Os alum- -
nos teran a posibilidade de
optar entre:
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tacan o aleman, belas artes,
matematicas e a filosofia).

tactos e Conflictos Culturais en
“Sociedades Multiculturais”.

“0 profesor Tédalas outras asignaturas Quédannos milleiros de pro-
seguen existindo. Pero unha blemas. Por unha banda atopa-
debe repres_entar un papel parte da clase vai por temas monos ben, pois estamos con-

de conselleiro, mediador

e guia”

1. A diversidade lingiiistica-
cultural. (Este perfil sulifa as
linguas coma o inglés o casteldn
e, paralelamente, a historia e a
politica). . .

2. O medio ambiente. (Posi-
cion destacada teran a bioloxia,
fisica, xeografia e ética/relixion).

3. Comunicacién. (Aqui des-

no canto de ir por asignaturas.

No “perfil” medio ambiente o -

tema do primeiro semestre (de
4 semestres en total) tera como
titulo: Natureza e Clima, so se-
gundo: Crecemento e Regu-
lacion, ete...

O “perfil” divesidade lingiiis-
tica-cultural enfocard primeiro
a relacién entre Traballo e So-
ciedade, logo imos investiga-lo
Mundo dos Xoves e, de seguido,
a “Europeizaciéon” do Mundo
(relacions entre o primeiro e o
terceiro mundo). No cuarto se-
mestre queremos enfocar Con-

vencidos de que o camifo elixi-
do apunta cara unha direccién
correcta, pero tamén temos

"medo: ;Seremos quen de solu-

cionar esta forma de clase?
(Aguantarémo-lo control e as
intervencions estatais? ;Sere-
mos quen de aprender a través
dos erros que cometamos?

Sexa come sexa: temos moi
pouca experiencia desta forma
de clase e ainda non temos
rematado o curriculo. Pero con-
fiamos no principio de que se
aprende facendo.

H.K
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3- A escola rural

1= A formacién do profesorado
2— As novas fecnoloxias e a escola:

5- A Reforma das Medias
6~ Os pais na escola

7- A educacién matemdtica
8- Socioloxia da educacién
9- A saide na escola
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A educacién do fempo libre
' - na LOXSE

sideracién explicita
da educacién do
~ tempo libre, cando se
_analizan os fins edu-
cativos da nova lei,
ou as capacidades que cada
etapa educativa contribuira a
desenvolver nos alumnos e
alumnas, sen embargo, pode-
mos ver como a educacién do
‘tempo libre si entrou na
LOXSE por diferentes cauces,
segun iremos vendo.
Algunhas Comunidades
Auténomas (Galicia entre elas)
acollérona no seo dos contidos

transversais, a beira deses

.PESAR da non con-

outros contidos que deben
banar todas e cada unha das
areas (cadro 1).

Tamén algins DCB das di-
ferentes dreas que conforman a
Educacién Primaria e a Edu-
cacion Secundaria, incluiron a
educacion do tempo libre, dun
ou outro xeito, como obxectivo.

O acento que pofien os DCBs
no desenvolvemento das capaci-
dades expresivas e ludicas é,
neste senso, importante. Se
lemos con detemento os Cu-
rricula das diferentes areas e

etapas, darémonos conta de que -

existen moitas referencias a
aspectos ludicos, de benestar

e de disfrute. Que isto se
quede no mero discurso ou que
se leve as aulas, xa non sera
labor da lei, senon dos que a
aplicamos. O cal é outro asun-
Tz L
As distintas soluciéns que
cada etapa e drea lle dou a este
obxectivo da-Educacion para o
tempo libre, son as que de
seguido se exponen. s

EDUCACION INFANTIL

0 DCB de Infantil dentro da
area “medio fisico e _social” fai
referencia explicita a organi-

Eugenia Trigo
Aza
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Nos diversos curriculums existen .

moitas referencias a aspectos ligados co tempo libre.

Que isto se leve as alulas depende de nés.

zacion do ocio, as suas op-
cions e 6 seu disfrute, concre-
tandoo nos seguintes temas:
Conceptos

* yariaciéns nas formas de dis-
frute do ocio: nenos, pais, nais,
mozos, vellos...

* instituciéns, establecementos
e lugares publicos de ocio: mu-
seos, teatros, auditorios, polide-
portivos, bibliotecas, xardins e
paseos, espacios naturais —car-
balleira, praia, rio— ximnasios,
clubes, campos de futbol, ete.,

* obxectos ligados 6 ocio: xogos,
instrumentos musicais, etc.,

* as festas: familiares, da comu-
nidade,

* festas tradicionais: usos, cos-
tumes, bailes, cancidns, etc.,

. ligadas 6 calendario: nadal,
entroido, maios, patronais, etc.

. ligadas 6 traballo: matanza,
vendima e festas de promocién
de productos autéctonos.
Procedementos

* eleccion auténoma de diferen-
tes opcions-de ocio.

Valores

* disfrute coa eleccion auténo-
ma das actividades de ocio.

EDUCACION PRIMARIA
(6-12 ANOS)

Das cinco areas que compo-
fien o curriculum da Educa-
cion Primaria, tres (Linguas,
Educacion Artistica e Educa-
cién Fisica) tomaron en conside-
racion a importancia de desen-
volver capacidades que tenan
por obxectivo o uso das mesmas
en situaciéns de tempo libre, de
xogo, de diversién. Vexamos as

soluciéns aportadas por estas
areas.

Area de Linguas: “ler con
fluidez e comprensién, valoran-
do a lectura como fonte de pra-
cer, diversion e aventura, e
como via de formacion, informa-
ci6n, ampliacién de experien-
cias e un medio de recupera-
cion, perfeccionamento e enre-
quecimento da lingua”.

Educacion Artistica: “com-
prende-las posibilidades do son,
da imaxe, do xestos e do move-
mento expresivo como elemen-
tos de representacion e utiliza-
las para expresar ideas, senti-
mentos e vivencias de forma
persoal e auténoma en situa-
ci6ns de comunicacién e x0go”;
“manipular e investigar sobre
materiais e instrumentos diver-
sos —musicais, plésticos e dra-
méticos— para cofiece-las suas

- propiedades e posibilidades de

utilizacién con fins expresivos,

comunicativos e lidicos”; “con-

fiar nas elaboracions artisticas

propias, disfrutar coa sta rea-
lizacién e aprecia-la sta contri-
bucién 4 autoestima, 6 goce e 6
benestar persoal”.

Educacién Fisica: “cotiecer e
valora-lo seu corpo e a activida-
de fisica como medio de explora-
cién e goce das suas posibilida-
des motrices en relacion cos
demais e como recurso para
organiza-lo tempo libre”.

Pola sta parte, as dreas de
Matemdticas e Coriecemento do
Medio, segundo se desprende da
lectura dos seus DCBs non con-
sideran necesario que os alum-
nos adquiran capacidades direc-
tamente relacionadas co lecer.

-~

EDUCACION SECUNDARIA (12-16)

Das oito dreas que constiti-
en o curriculum de secyndaria,
(cales delas consideraron a edu-
cacion do tempo libre entre os
seus obxectivos? As que a
seguir se indican.

Area de Ciencias da Na-
tureza. Un dos seus obxectivos
xerais di “utiliza-los seus cofie-
cementos sobre os elementos
fisicos e os seres vivos para dis-
frutar do medio natural, asi
como proponer, valorar e, no
seu caso, participar en iniciati-
vas encaminadas a conservalo e
melloralo”. Este obxectivo con-
crétase no bloque de contido “o
ser humano” do seguinte xeito:
“a importancia da hixiene e cui-
dado persoal e a atencion que se
debe prestar a determinados
habitos que poideran deteriora-
la propia satde o a doutras per-
soas”.

Areas de Ciencias Sociais,
Xeografia e Historia. Nos seus
obxectivos xerais podemos ler:
“valorar e respetar o patrimonio
natural, cultural, lingiiistico,
artistico e social, asumindo as
responsabilidades que supén a
sua conservacion e mellora,
apreciandoo como fonte de dis-
frute e utilizdndoo como recur-
so para o desenvolvemento indi-
vidual e colectivo”.

Area de Educacién Fisica.
Este area terda como obxectivo
en relacion co ambito afectivo
“valora-la actividade fisica no
tempo libre como un medio
de diversion, de cofilecemento
e de sentirse satisfeito consi-
g0 mesmo”.

Areas de Linguas. Un dos
obxectivos desta drea estd en
relacion cunha actividade de
ocio: “ler con fluidez, compren-
sion e actitude critica, conside-
rando a lectura como fonte de
pracer, ampliaciéon de expe-
riencias, cofiecemento do patri-
monio cultural e como estimulo
para unha préctica literaria
propia”.

Area de Tecnoloxia. Un dos
seus obxectivos xerais estéd
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directamente relacionado co
tempo libre: “analizar e valorar
criticamente o impacto do de-
senvolvemento cientifico e tec-
nol6xico na evolucién social e
técnica do traballo, asi como na
organizacion do tempo libre
e nas actividades de ocio”.
Area de Musica. Catro dos
obxectivos xerais desta area
gardan unha relacién co ocio, co
pracer, coas aprendizaxes para
uso durante o tempo libre: “dis-
frutar da audiciéon de obras
musicais como forma de comun-
cicacion e como fonte de enre-
quecemento cultural e de pra-
cer persoal, interesdandose por
ampliar e diversifica-las stas
preferencias musicais”; “utilizar
de forma auténoma e creativa
diversas fontes de informacion
para o conecemento e disfrute
da musica e aplica-la terminolo-
xia apropiada para comunica-
las propias ideas e explica-los
procesos musicais”; “partici-
par en actividades musicais
dentro e fora da escola con
actitude aberta, interesada e

respetuosa, tomando concien-
cia, como membro dun grupo,
do enrequecemento que se pro-
duce coas aportaciéons dos
demais”; “utilizar e disfrutar
do movemento e a danza
como medio de representacion
de imaxes, sensacions e ideas e
aprecialas como forma de
expresion e comunicacion indi-
vidual e colectiva, valorando a
sua contribucién 6 benestar
persoal e 6 cofiecemento de si
mesmo”.

Area de Pldstica. Un dos
seus obxectivos xerais di: “apre-
cia-lo feito artistico como fonte
de goce estético e como parte
integrante dun patrimonio cul-
tural, contribuindo activamente
6 seu respecto, conservacion e
mellora”.

Diso dedidcese que na
Educacién Secundaria Obri-
gatoria, soamente a area de
matemdticas, de novo, descoida
a importancia que ten vincula-
los cofiecementos co mundo do
tempo libre.

BACHARELATO (16-18 ANOS)

- Nesta etapa educativa,
somentes a drea de educacion
fisica se preocupou polos aspec-
tos do ocio na nosa sociedade.
Imos presentar un breve resu-
mo do curriculum oficial do

Area de Educacion Fisica.
Un dos obxectivos esta directa-
mente relacionado coa educa-
cion do ocio: “avalia-las necesi-
dades persoais, respecto da sia
condicion fisica e perfecciona-
mento das habilidades, planifi-
car a sua mellora e mantemen-
to por medio de aquelas activi-
dades fisicas que contribian a
satisfacelas e constitian un
medio para o disfrute activo
do tempo de ocio”. Este
obxectivo concrétase no contido
de “xogos e deportes” da seguin-
te maneira:

* Aspectos socioculturais do
x0go e o deporte. Cultura e
deporte. As relaciéns sociais a
través do deporte: participacion

MEC-VALENCIA:

Educacion vial

Educacion vial

Educacion vial

Educacion para a
igualdade entre

0S Sexos

Educacion para

0 ocio

intercultural
Educacion vial

Educacion para a
non discriminacion
por razon de sexo

Educacion sexual

ANDALUCIA: GALICIA: CATALUNA: CANARIAS: PAIS VASCO
Prescriptivos. Prescriptivos. Prescriptivos. Non prescriptivos Nos prescriptivos.
Educacion para Educacion para Educacion para Educacion para Educacion para
apaz apaz : apaz 0 consumo 0 consumo
Educacion para Educacion para Educacion para Educacion para Educacion para Educacion para
a saude e a saude e a saude e a saude a saude a saude
educacion sexual 0 CoNsumMo calidade de vida
Educacion para Coeducacion Educacién do Educacion para a
0 coNsumo consumidor tecnoloxia da

informacion

Educacion Educacion Educacion Educacion para a Educacion
ambiental ambiental ambiental diversidade ambiental

Educacion vial

" Educacion sexual

Educacion para a
“igualdade entre
0S Sexos
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e deporte espectdculo, violencia
e deporte deporte e civiliza-
cion do ocio.

* Utilizacién recreativa de
xogos e deportes. Organizacién
das mesmas no contexto socio-
cultural do centro. Valoracién
do xogo e o deporte como me-
dios para o ocio.

Ademais a educacion fisica
nesta etapa educativa materia-
lizase pola atencion a saudde, a
calidade de vida e a valoracién
dun estilo de vida activo. Estes
aspectos estan directamente
relacionados co xeito de vivi-lo
tempo libre.

MODULOS SOCIO-PROFESIONAIS

O Ministerio de Educacién e
Ciencia, na sda drea de influen-
cia, ten actualmente en experi-
mentacion tres modulos profe-

- sionais, relacionados co tema do
tempo libre. Un médulo dous,
denominado “Monitor de De-
portes” e dous médulos tres

- designados “Actividades Socio-
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Culturais” e “Actividades De-
portivas”.

A Comunldade Catalana,
tamén esta a experlmentar
dous médulos deste tipo; un
moédulo dous “Monitor de
Deportes” e un modulo tres
“Animacion Socio-cultural”.

PLAN DE FORMACION
DO PROFESORADO

Analizados tédolos bloques
deste plan de formacion, non se
descubriu ningtin que tefia rela-
cion co ocio. E mais; existe un

~bloque de contido que afecta a

formacion en dreas ou aspectos
complementarios do Desefio
Curricular denominado “Pro-
xecto de acciéns formativas so-
bre programas especiais”, no cal
se inclien temas como as drogo-
dependencias, a coeducacién, a
educacion para a sadde, o me-
dioambiente, a educaciéon do
consumidor na escola, a prensa-
escola. Como vemos, nin nestes
aspectos complementarios esta
incluida a formacién do profeso-
rado en temas de ocio.

Sen embargo, e concreta-
mente en Galicia, si se estdan
levando a cabo cursos de forma-
cién continuada no tema de
Pedagoxia do lecer; se ben ata o
momento non foron nin cuanti-
tativa nin cualitativamente
incidentes no cambio de actitu-
des do profesorado. Base esta
do cambio innovador do sistema
educativo. (D

Outra vez a contradiccién
dunha nova lei que pretende
ser valida na educacién dos
individuos do novo milenio.

O profesorado asistente a
estos cursos de formacién, (2)
despois de reflexionar sobre a
educacion do tempo libre na
escola, apunta como algunas
alternativas de cara a unha
innovacion neste ambito, aos
seguintes:

* Se non hai educacion do .

tempo libre os nenos poden caer
en actividades perniciosas, 6
ter moito tempo libre. Esta edu-

cacion deberd levarse a cabo
entre a familia, a escola e a
sociedade.

* A escola debe dar ideas
para que a nena poida escoller
mdis libremente o seu ocio.
Débense estudia-las posibilida-
des do entorno e ofrecer alterna-
tivas para un ocio individual e
de grupo.

* A escola é a que motiva,
pero non é a encargada de pro-
mover actividade; ainda que
debe estar aberta a cooperar con
diferentes organismos.

* A escola non pode darllo
todo feito 6s rapaces; son estes
0s que tefien que autoorganizar-
se, para que realmente sexa edu-
cativo o que fagan.

* Promover entre o claustro
de profesores, a inclusion da
Pedagoxia do Lecer dentro do
Proxecto Educativo de Centro
(PEC).

* Seguemento polos pais, de
cémo organizan o seu tempo
libre os nenos.

Tal e como estdan as cousas,
creo que si un mestre ou educa-
dor é responsable co seu labor
educativa de aspectos como: 0
desenvolvemento de capacida-
dess, da imaxinacion, da creati-
vidade, do sentido critico dos
seus alumnos e alumnas, estara
ponendo os medios adecuados
para que reciban unha educa-
cion realmente integral e véalida
para desenvolverse nos diferen-
tes momentos da sua vida.
Estara por tanto educando .
tamén para o tempo libre.

E.T.

Notas

(1) FIGUEROA, A. y TRIGO, E.,
"Andlisis y critica de la formacién del
profesorado"”, Congreso Interna-
cional de Didactica. Volver a

Pensar la Educacién, A Corufia
27-30 septiembre 1993.

(2) TRIGO, E., La educacion del tiempo
libre: alternativas de grupos de traba-
jo, cursos impartidos na Conselleria de
Educacién, A Corufia-Vigo (1992),
Caldas de Reis - Vigo, 1993.
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Recursos en Galicia
para a Area de Ciencias
~ da Naturaleza

“Loubado sefia Deus por terme ... ensinado,a decir “rula” e “abidueira” e “dorna” e “fonte”
... Eu sabendo estas palabras era verdadeiramente dono da rula e da abidueira e da

«

INTRODUCCION

E IMPORTANTE é a
utilizaciéon do galego
en tédalas areas do
ensino cara a sua
normalizacion, nin
que dicir ten que o
seu uso na drea que nos ocupa,
a das Ciencias da Natureza, é
imprescindible.

A pouco que se reflexione,
atopamonos cunha contradic-
cién-entre ensinar “Ciencias da
Natureza” ou “Conecemento do
Medio de Galicia” e facelo en
castelan. ;Como é posible que os
nosos estudiantes aprendan os
nomes das nosas plantas, dos
nosos animais ou das nosas
rochas con denominaciéns fora-
neas que, moitas veces, nin tan
siquera se corresponden coas
nosas especies?

Se aceptamos hoxe o princi-
pio pedagéxico de comezar polo
contorno, polo propio, para, par-
tindo de ai, xeralizar, integrar e
aplicar a outros contextos dife-
rentes, temos imprescindible-
mente que utilizar como vehicu-
lo a lingua que se corresponde
coa realidade natural. E a reali-
dade existe en galego.

“A casa tina unha horta na
que eu pasaba o dia, a escoita-lo
merlo que asubiaba na cerdeira ,
a axexa-los nifios das formigas e
das vésporas, a coller saltons e

dorna e da fonte”.

xoaninas ou a enxerga-los xeitos
dos coellos e das galinias ... E asi
esvaraba a minia vida de caza-
dor de grilos e miniocas.” Estas
fermosas verbas de “Os Tum-
bos” de Ricardo Carballo Calero
tal vez poidan servirnos de
reflexién 6s profesores e profeso-
ras que temos 6 noso cargo a
responsabilidade de ensinar
nesta area.

Pero a drea de Ciencias da
Natureza tal e como se contem-
pla na Reforma Educativa é
moito mais ampla do que o era
ata agora. Non podemos confor-
marnos soamente con impartir
en galego as Ciencias Naturais
en sentido cldsico (Bioloxia:
flora, fauna, corpo humano, etc.
e Xeoloxia: minerais, rochas,
estructuras tectonicas, etc.); é
necesario tamén ensinar na
nosa lingua as demais Ciencias
Experimentais, a Fisica e maila
Quimica. De sobra é sabido o
prestixio social de que gozan
estas disciplinas, principal
razon pola cal debemos esforzar-
nos por impartilas en galego 6
fin de que non quede relegado

este para as areas ou asignatu-

ras consideradas de menor
relevancia, co que lle daremos 6
idioma un pulo cara a suda con-
sideracion como lingua de
comunicacion cientifica.

Dada a limitada demanda de

Alvaro Cunqueiro.

material en galego en Fisica e
Quimica, é 16xico que os recur-
sos existentes nestas disciplinas
sexan escasos... Non debe servir
esto de escusa para non face-lo
ensino en galego. Pola contra,
serd a decisién do profesorado
destas materias a que obrigue a
incrementa-la presencia de
material para a ensinanza das
mesmas.

Un claro exemplo da dificul-
tade de atopar recursos na nosa
lingua nestas disciplinas é a
publicaciéon das exemplifica-
cions de Materiais de Apoio
(carpetas laranxa) da Conse-
lleria de Educacion, na que a
unidade de Ciencias Naturais,
“Clasificacion e Biodiversidade”
estd en galego, mentres a
“Reaccion Quimica” vai escrita
en castelan.

Polo demais, a oferta de
recursos xa non é tan escasa e
serao menos na medida en que
hos colaboremos para ampliala.
Xa non son os tempos nos que 0s
que os que isto escriben co-
mezaban traballar como mem-
bros do extinto “Colectivo Xil-
barbeira”, nos que dificultades
de todo tipo facian dificil, non s6
a publicacién de material no
noso idioma, senén incluso o
propio ensino en galego.

Hoxe, que podemos, non pri-

vemos 0s nosos alumnos e alum-

Manuel Pedro
Branas Pérez

Maria Pilar
Jiménez
Aleixandre

EE
Universidade -
de Santiago
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nas do dereito que tefien —reco-
necido pola Constitucién, polo
Estatuto de Autonomia e mais
pola Lei de Normalizacién Lin-
giiistica— a conece-lo noso
medio na lingua de Galicia.

 VARIEDADE DE RECURSOS

A continuacién veremos
unha clasificacion dos distintos
recursos. Como toda clasifica-
cién- é artificial, incompleta e
imperfecta -cada docente debe
tratar de ampliala e contex-
tualizala-, pero tratase de orde-
ar dalgin xeito a gran varieda-
de de recursos dos que podemos
dispofier. Sen entrar nunha
relaciéon exhaustiva dos existen-
tes en Galicia, é importante
sinalar a existencia de recursos
distintos dos documentais, polo
que agrupamos tédolos existen-
tes en dous grandes grupos,
incluindo varios apartados cos
seus correspondentes exemplos:

Gt o

Por exemplo os dependente
do C.S.I.C., tales como:

* Centro Superior de Inves-
tigacions Cientificas. Avda de
Vigo. Campus Universitario
Sur. Santiago.

T 1

" *# Instituto de Investigaciéns
Pesqueiras. Peirao de Bouzas.

+ Vigo.

* Instituto Oceanogréfico.
Canido. Vigo.

* Centro de Investigacions
Forestais. Lourizan. Ponteve-
dra.

* Mision Bioléxica de Gali-
cia. Pontevedra.

* Instituto de Investigacions
Agrarias. Bergondo (A Coruna).

Existe a posibilidade de facer
visitas escolares a todos ou &
maioria deles, previa solicitude.
Outros centros de interese son:

* Laboratorio Xeoloxico de
Laxe. O Castro-Sada (A Coru-
na), que conta cunha boa biblio-
teca sobre Xeoloxia de Galicia.

* Observatorio Astronémico
Ramoén M* Aller. Campus Uni-
versitario Sur. Santiago.

* Observatorio Xeofisico-
Instituto Xeografico Nacional.
Campo de Sta. Isabel. Santiago.

* Estacion de Enoloxia e
Viticultura da Ponte de S.

> Clodio. Ribadavia. (Ourense)

* Granxa do Louro.. Ca-
rretera Porrino-Tui (Ponte-
vedra). Centro privado de intro-
duccion de novos cultivos en
Galicia

* Museo de Historia Natural
“Luis Iglesias” da Universidade
de Santiago. Facultade de

Quimica. Avda. das Ciencias.
Campus Universitario Sur.
Santiago. Conta entre os seus
fondos cunha boa coleccion de
fauna exética, e unha excepcio-
nal de minerais.

* Museo do Pobo Galego. Sto.
Domingo de Bonaval. Santiago.
Ten almacenado material con
destino a unha futura sala de
Historia Natural.

* Casa das Ciencias. Parque
de Sta. Margarita. A Coruna.
Museo activo que incliie un pla-
netario. Ainda que tédalas stias
publicacions, asi como_as infor-
macions e instruccions para uso
do museo estdn en casteldan.

* Planetario da Hscola N4u-
tico-Pesqueira. Avda. de Beira-
mar. Vigo:\Visitas restrinxidas a
unhas horas semanais, pero pro-
bablemente con maior interese

diddctico que o da Casa das

Ciencias.

* Parque Zool6xico de A
Madroa. Vigo.

* Centro de Interpretacion
do Ecosistema Litoral de Ga-
licia. Parque Natural de Corru-
bedo (A Coruna). Museo-exposi-
cion. :

Neste apartado indicaremos
algins exemplos concretos de
fabricas de ceramica e vidro, asi
como complexos quimicos ou
outro tipo de industrias, pero
cada profesor ou profesora debe
completa-la relacion coas pro-
pias da stia comarca.

* Fabrica de ceramica de
Sargadelos. Sargadelos-Cervo
(Lugo).

* Fabrica de ceramica O
Castro. O Castro-Sada (A
Coruna).

* Fabricas de ceramica

‘ALVAREZ (Vigo) e PONTESA

(Pontesampaio-Pontevedra).

* Central térmica de
Lignitos de Meirama (A
Coruna).

* Central térmica de ENDE-
SA. Pontes de G* Rodriguez. (A
Coruna). '

* Centrais hidroeléctricas.
Tanto as macrocentrais: no
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embalse de Os Peares sobre o
rio Mino (Ourense), como as
microcentrais (Mezonzo, no rio
Tambre; San Miguel 1 e 2, no
Deva; Maceira e Tea, no Tea;
Carboeiro, no Deza; Alléns e
Corcoesto, no Alléns, etc.).

* Refineria PETROLIBER.
Poligono de Bens. A Coruiia.

* Complexos quimicos como
ENCE ou ELNOSA en Ponte-
vedra.

* Taboeiros FINSA. Poligono
do Tambre. Santiago.

* Industrias lacteas como -

LARSA (Vilagarcia, Vigo), FEI-
RACO (Negrera-A Coruna),
RENE-PICOT (Vilalba), CLESA
(Caldas de Reis), etc.

* Telecomunicaciéns TELE-
VES. Poligono do Tambre. San-
tiago.

* ZELTIA agraria. Industria
fitosanitaria e farmacoléxica
(ICI-FARMA). Porrifio (Ponteve-
dra).

* Peles e coiros PICUSA.
Padrén (A Coruna).

* Caolines GRES Burela
(Lugo) e Vimianzo (A Coruna).

* Industrias cdrnicas

COREN. Ourense. '
. * Granitos e pizarras como:
Granitos do LOURO (Porrifo),
BLOKDEGAL (Vigo), Pizarra de
VALDEORRAS (Carballeda de
Valdeorras-Ourense), CUARZOS
industriais (Lugo), etc.

* Piscifactorias e empresas
de acuicultura, como os parques
de cultivo de moluscos de Carril
ou de rodaballo en Limens-
Nerga, Cangas (Pontevedra).

* Féabricas de conservas,
principalmente de peixe: ESCU-
RIS na Pobra do Caraminal,
CALVO en Somorto Esteiro-
Muros e ALBO en Vigo.

* Fabricas de cervexa: ES-
TRELLA DE GALICIA en A Co-
rufia ou sidra: ZIBER, no Porri-
no (Pontevedra).

En canto 6s primeiros, o
acceso a ecosistemas naturais
non moi degradados non resulta
dificil en Galicia, e algtuns deles

‘
contan con itinerarios publica-

dos como se comenta no apar-
tado de recursos documentais.
No tocante 6s segundos, pode-
mos citar parques e xardins
publicos —de moitos dos cales
tamén hai guias—; os mercados e
feiras semanais ou mensuais e
0s servicios municipais como:
suministro dé auga, procesa-
mento do lixo, ete.

* Ttinerarios naturais como
Os Ancares, Valdovino, Illas

‘ Cies, Peninsula do Barbanza,

Baixo Mino, Bacia do Ulla,
Dunas de Corrubedo, etc.

* Balnearios e Fontes Ter-
mais de Guitiriz, O Carballifio,
Caldas de Reis, Cuntis ou A
Toxa.

* Xardins de especial interés:
“O Espolén” de Padroén, Ala-
meda de Caldas, Pazo de Oca
(Santiago), Parque de Castrelos
(Vigo), ete.

* “O Teixedal” (bosque de tei-
xos e fallas). Casaio. O Barco de
Valdeorras.

* Eucaliptal centenario (bos-
que cos primeiros eucaliptos
plantados en Galicia). Viveiré

~ (Lugo).

)

* Fragas como as de Cata-
s6s-O Ribeiro, a do Eume ou a
de Caveiro.

* Lagoas como as de Baldaio
e Sobrado dos Monxes (A Co-
rufia), Louro (Muros) e Cospeito
(Lugo).
~ * Parques naturais: Como as
Dunas de Corrubedo ou as Illas
Cies, xa citadas anteriormente
como itinerarios.

* Parques edlicos: Estaca de
Bares en Manén e Cabo Vilan
en Camarinas (A Coruna).

* Hospitales como o H. Xeral
de Galicia en Santiago, que
conta con multiples servicios,
particularmente cun laboratorio
de analises clinicas.

* Centro de Recuperacién de
Fauna Salvaxe. Viveiro Fores-
tal. Sta. Cruz de Lians (A Co-
runa).

* Microscopio electrénico da
Universidade de Santiago. FE
DER. Campus Universitario
Sur. Santiago.

* Servicios municipais de
auga: plantas potabilizadoras e
depuradoras. :

* Procesamento do lixo:
Vertedeiro controlado de Ou-
rense, como exemplo.
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* As lonxas de peixe. Hai
unha publicacion de ALBE-
Galicia: A LONXA (1977), para
dirixi-la visita.

* Mercados e feiras. Na serie
Cadernos Temdticos de Inves-
tigacion do L.C.E. existen dous
cadernifnios sobre O Mercado.

* Television de Galicia. San
Marcos. Santiago. :

* Observatorios meteorol6xi-

Cos.

Neste momento contase con
certa cantidade de material que
facilita o ensino das Ciencias da
Natureza en galego. A continua-
cion presentamos unha clasifi-
cacién dos materiais documen-
tais segundo a suda orixe, indi-
cando algtin exemplo ilustrativo
de cada grupo. Por suposto que
hai documentos que poden estar
en mdais dun apartado, pero
témonos que decantar sé6 por un
deles. Unha relacién bibliografi-
ca mdis completa, ainda que
non exhaustiva, aparece nos
ndmeros 6 e 11 dos “Cadernos
para o Ensino”, editados pola
Xunta de Galicia e que figuran
mais adiante:

Editados por diferentes Con-
sellerias, sobre todo a de Edu-
cacion, a de Agricultura, a de
Pesca, a de Industria, a de Sa-
nidade, a de Cultura e a
COTOP.

Editados pola Direccion
Xeral de Politica Lingiiistica
(1993). Hai publicados 11, dos
cales os numeros 6 e 11 inclden
unha relacién de recursos para
o0 ensino do contorno en galego.

Os exemplos que figuran a
continuacion foron publicados
pola Direccion Xeral de Politica
Lingtiistica:

— Bermejo M., Garcia X.A.,
Mendoza, J. 1988. Léxicos.
Matemdticas, Fisica e Quimica.

- Fernandez R. 1991.
Vocabulario da electricidade e
electronica.

— Liosada E et al. 1992.
Nomenclatura Verndcula da
Flora Vascular Galega.

— Sanjudn A., Ferndndez
M.A., Jiménez M.P., Branas M.
1991. Vocabulario das Ciencias
Naturais. ;

— Branas M. et al. 1990.
Encontro sobre Educacion Am-
biental en Galicia. Ponencias e
Comunicacions. Comision Gale-
ga do Medio Ambiente-Direc-

- ciéns Xerais de EX.B. e EE.MM.

— Guitidn J. e Guitian P.
1990. A paisaxe vexetal das illas
Cies. Conselleria de Agri-
cultura.

- — Diaz-Fierros et al. 1986.
Unidade Diddctica sobre os
Incendios Forestais. Direccién
Xeral de Medio Ambiente.

- Garcia X.R. 1993. Clasifi-
cacion e Biodiversidade. Cons.
Educacion.

— AA.VV. Unidades diddc-
ticas de Acuicultura. Direccion
Xeral de Formacién Pesqueira e
Investigacién. Conselleria de
Pesca. (Caixa de 21 cuaderni-
7108).

— AAVV. A experiencia para
educar para a satide na escola
Consellerias de Sanidade e
Educacion. (Caixa con tres car-
petas).

— Rios Panisse M.C. 1983.
Nomenclatura de la fauna y
flora maritimas de Galicia.
Verba, anexos 18 e 19. Univer-
sidade de Santiago (en casteldn,
pero cos nomes en galego).

. — AAVV. 1994. Léxico bdsico
das Ciencias Naturais Casteldn-
Galego. Servicio de Normaliza-
cion Lingiistica da Universi-
dade de Santiago. (No prelo).

Publicados polo I.C.E. da
Universidade de Santiago, den-
tro da Coleccion Materiais
Didacticos; hai 16 numeros polo
de agora, dos que 14 deles
siguen un tratamento das Cien-
cias baixo as perspectivas da
Educacién Ambiental.

— Antelo P. e Penas X. 1987.
As Plantas (n° 6)

— Chouza M. e Cid R. 1986.
As drbores (n° 4)

Sen diibida, este e o seguinte
son os apartados nos que apare-
ce maior cantidade de material
bibliografico; sinalaremos a
modo de exemplo:

— Alvarez E. et al. 1984. As
aves de Vigo. Pequena guia para
a sta observacion. Concello de
Vigo.



— Bérbara I. e Cremades J.
*1987. Guia de las algas del lito-
ral gallego. Casa de las Ciencias.
(en casteldn pero incliie nomes
galegos) :

— Chouza M. e Cid R. 1982.
As drbores de Compostela.
Concello de Santiago.

— Fernandez M.A. e Lopez
V.M. Natureza das Ribeiras do
Louro. Gandaras de Budifio.
Casa da Xuventude. Concello de
Vigo. Obradoiros da Natureza.

— Grupo GAIA. 1992. Con-
sumo e residuos solidos urbanos.
Concello de Ourense.

— Pose H. M. e Valiela J. J.
1993. Apuntes historicos e guia
das especies do porto de Malpica.
Concello de Malpica.

; O

— Branas M. et al. 1983.
Visita ecoléxica d praia das
Barcas. Guia do alumno e Guia
do profesor. Concello de Vigo.

— Rodriguez M. e Varela J.
1985. A lagoa de Vixdn: itinera-
rio natural. Concello de Ribeira.

— Rodriguez X. e Sousa X.
1984. O parque da Alameda. Un
itinerario para o ‘teu lecer.
Concello de Santiago.

Gomez A. e Freire A. 1989.
Actividades para construi-la
Fisica. I.C.E.

As editoriais, cada dia mais;
. amplian a sta coleccion de mate-
riais diddcticos. A titulo de
exemplo, entre a sda oferta, indi-
camos: i

— Angosto F. et al. 1988.
Setestrelo I. Ciencias Naturais 1°
B.U.P. Ed. Xerais.

— Castelo A. 1982. Fisica
Xeral C.0.U. Ed. do Castro.

i e

— Castro M. et al. 1989. Guia
das Arbores de Galicia. Col..
Montes e Fontes. Ed. Xerais. (e
outras guias na mesma co-
leccion).

— Pardellas X. X. e Polanco E.

1987. Acuicultura marina en
Galicia. Ed Xerais. v

— Penas X.M. et al. 1980.
Guia das Aves de Galicia. Ed.
Galaxia. (e outras guias da
mesma editorial).

— Pérez X. et al. 1983. Apren-
do na Natureza. Bioloxia experi-
mental de Campo. Ed. Xerais.

— Cid et al. 1987. Itinerarios
da Natureza. Corrubedo Socie-
dade Galega de Historia Na-
tural. (e outras publicacions da
SGHN). :

— Congresos de ENCIGA (Aso-
ciacion de Ensinantes de Ciencias
de Galicia). Hai 6 actas publica-
das en sendos Congresos.

— Fernandez et al. Prdcticas
de laboratorio. Fisica e Quimica.

- ENCIGA. (e outras publicacions

de ENCIGA).

~ —AA. V.V. 1983. A pesca en
Galicia. Escola Aberta - Caixa
Galicia.

e SRR
A madis das publicaciéns

periédicas que aparecen nos
“Cadernos para o Ensino”, cita-
mos como exemplos: -

— Natureza Galega.

— Cerna, de ADEGA.

Compras e pedidos na delega-
cién do I.T.G.E. (Instituto Tec-
noléxico e Mineiro de Espana).
Rua Cardenal Pay4, 18. Santiago.
(tanto os mapas como as publica-
cions estdn en castelan), ou nas
Galerias Sargadelos para os edi-
tados polo Laboratorio Xeoloxico
de Laxe (por ex. o mapa xeoloxico
do Macizo Hespérico).

Editados por diferentes Con-
sellerias e Concellos e incluso
por algunhas editoriais (epare-
cen exemplos nos Cadernos para
o Ensino).

Publicados tanto polas conse-
llerias como por asociaciéns,
entre eles: -

— Aulas de Acuicultura (Co-
leccion de diapositivas). Con-
selleria de Pesca.

— Marisco: unha riqueza a
coidar (video de 18 minutos).
Conselleria de Pesca.

— O percebe (video de 18
minutos). Conselleria de Pesca.

A oferta ainda é incipiente. A
Conselleria de Educacion esta a
traduci-los programas comerciais
EDICINCO destinados 4 Edu-
caci6on Primaria. Un exemplo
disponible para Secundaria é:

— Andrade M. e Alvarez F.
1994. Soft Educativo Mate-
mdticas, Fisica e Ecoloxia. PAN-
TEG. Conselleria de Educacion.

En todo-este conxunto de
materiais hai un pouco de todo.
Uns recursos son mais antigos e
outros madis actuais: basta con
ve-las datas. Uns proporien unha
metodoloxia mdis activa e outros
son madis tradicionais. Uns son
méis simples, outros mais com-
plexos. Con esto queremos dicir
que vai ser dificil atopa-lo mate-
rial ideal para un determinado
profesor ou profesora.

Os materiais para o ensino
das Ciencias, 6 depender do con-
texto, deben ser idealmente ela-
borados polos ensinantes para
cada situacién especifica. E para
isto pode resultar de grande
axuda contar cunha boa docu-
mentaciéon. Haberd recursos
semellantes:-6s que precisa un ou
unha docente nun momento de-
terminado. Este, na maioria das
ocasions, s6 terd que modifica-
los materiais de que dispona
para adaptalos 4 sta situacién
educativa. Por exemplo, se vai
realizar unha visita a un par-
que, non ten que inventa-la guia
totalmente, xa que moitas drbo-
res son as mesmas que aparecen
nas guias publicadas. O mesmo
ocorre cunha praia ou calquera
outro ecosistema. E por iso que
para desena-las actividades de
ensinanza/aprendizaxe os profe-
sores e profesoras poden e deben
mesturar distintas aportacions
tomadas de diferentes fontes.

Maio 1994.
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Luis Soto Fernandez
A herdanza dun mestre
axitador de conciencias

Luis Soto Fernandez foi tempo atras un de aqueles mestres galegos que promoveron
a creacion da "Asociacion de Trabajadores de la Ensenanza de Ourense" (A.T.E.O.)
e logo xa no 1936 a Federacion Galega de Traballadores do Ensino.

Desde o seu ideario socio-politico comunista loitou polos nenos galegos, educou,

escribiu, reivindicou. Logo virian as actividades do amargo exilio

BREVE HISTORIA DUN ARQUIVO

Visitei a Menchu Garcia
Jaurrieta e a Cuqui, viuva e
filla de Luis Soto no inverno de
1991. Ianse cumprir dez anos
desde a morte do animador de
Vieiros e dun dos fundadores da
U.P.G., e a mina pescuda avi-
vou dolorosamente naquelas
mulleres a memoria adurmifia-
da do turbillén vivente que foi
Luis Soto. Pedironme tempo e
déronme a sua palabra de que
na préxima viaxe a México
poderia consultar o arquivo,
daquela gardado en costales
—sacos— e nun bidén de cartén
de grande tamano onde Soto
metia os papeis que non tifia
tempo de ordenar pola intensa
actividade que despregaba.

No veran do 92 fixose reali-
dade a promesa e co arquivo xa
revisado e metido en caixas por
Cuqui e a sta nai, fixen unha
cala, nas oficinas da Anglo-
Mexicana de Productos Qui-
micos, a empresa que fundara
Soto e que hoxe xerencia o seu
fillo Giiicho, economista e editor

de poesia que colaborou comigo
novamente en xullo e agosto do
93, implicdndose cada vez mais
na recuperacién da memoria do
seu pai.

A familia decidiu doar o
arquivo a Galicia e procedemos a
facer un reconto e fotocopiado da
documentacion que se ia entre-
gar. Dese primeiro censo sairon
142 sobres tamano folder agru-
pados en catro caixas-arqui-
vadores embaladas e lacradas,
que pesaron 72,5 quilos. Foron
traslados en avién a Santiago
ata a sua entrega no Arquivo
Histérico Provincial de Ourense
onde foi recibido pola directora
en funciéns desa institucién o
dia 1 de outubro de 1993.

PLANOS DE DETALLE.
O ENSINO E A CULTURA
NO EPISTOLARIO E NOS MITINS
PRO-REPUBLICANOS DOS E.E.U.U.
E CUBA

Nunha carta remitida desde
Nova Iorque o 9-VIII-1938 e
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dirixida 4 Comisién Executiva
Nacional da F.E.T.E. di entre
outras cousas:

“Con Castelao he tomado
parte en distintos mitines entre
ellos en la gran manifestacién
por la paz y por la democracia
celebrada anteayer en la cual
hablé al pueblo Americano y a
todos los antifascistas de esta
ciudad en nombre de los profe-
sionales de la ensefianza de
Espana.

Es posible que asista al con-
greso de Ohio de los maestros y
profesores Americanos para lo
cual levaré vuestra representa-
cion y de la LT.E.”.

Nos mitins que d4 xunto a
Castelao e Castro en Filadelfia
0 27-VIII e en Donora-Pensil-
vania o 1-IV- dese mesmo ano,
preséntase nos carteis e pas-
quins de propaganda como
“miembro del ejecutivo de la fe-
deracion de maestros de Es-
pana”. Nun informe posterior
Soto lembra a sta intervencién
no mitin de Donora; ali falou do
“contraste de la zona espanola
republicana en donde a pesar
de la guerra cruenta que sostie-
ne el pueblo espariol son impul-
sadas las facetas de la cultura y
del progreso y la zona domina-
da por la invasién extranjera en
donde el asesinato, la rapina y
el obscurantismo medieval
constituyen los medios de domi-
nio de que se valen los genera-
les traidores y los invasores
extranjeros”.

Nun mitin posterior tamén
nos EEU.U.

“Relata numerosos casos de
la ferocidad facciosa cometida
contra los intelectuales que des-
graciadamente no pudieron huir
de las garras del fascismo. Ex-
plica el odio a la cultura como
una de las caracteristicas esen-
ciales del fascismo internacional
y la persecucién implacable de-
satada contra los trabajadores
de la ensefianza que han sido

exterminados por las fuerzas:

sombrias de la reaccion en las
desventuradas provincias de Es-
pana que estdan todavia bajo el

poder italo-aleman pero que se-
ran liberadas por nuestro glorio-
so ejército popular y por todo el
pueblo espanol que posee una fe
inquebrantable en la victoria”.

Noutra misiva asinada o
mesmo dia da saida para Cuba
e dirixida “A La Comisién Eje-
cutiva de la F.E.T.E.”, afirma:

“Hace ya tiempo remiti por
conducto de la Federacion de
Maestros Americanos y a la
IT.E. para que fuese remitida
a vosotros una copia, el informe
de - mis actividades de la
F.E.T.E. en el congreso de la
Federacion de Maestros de
Norteamérica.

Por otra parte hoy y por con-
ducto del Frente Popular An-
tifascista Gallego os remiten la
cantidad de $ 94.00 para los
fondos de solidaridad de nues-
tra federacion, producto de una
colecta realizada por un grupo
de maestros y profesores Ame-
ricanos y con motivo de una
conferencia mia... He interveni-
do varias veces en el citado con-
greso en donde se hizo una
importante colecta para
Espana...”.

Nunha nova carta co enca-
bezamento: “Habana, Diciem-
bre 27 de 1938. Al camarada

Fournial”, tras facer varios

PANORAMICA. CONTIDOS DO ARQUIVO

SOBRE CUESTIONS RELACIONADAS CO ENSINO

Neses 142 sobres hai abondosas referencias a cuestions educativas, militancia na
F.E.T.E., asistencia a Congresos internacionais e outros que pasamos a enumerar:

Sobre 63: FETE (FEDERACION DE TRABAJADORES DE LA ENSENANZA).

Documentos varios
Actividade Politica

Sobre 74: SINDICATOS DE MEXICO.

: Sobfe 78: SINDICATO DE TRABAJADORES DE LA ENSENANZA, ANOS

CORENTA.

Sobre 87 RECORTES XORNAIS DOS ANOS CORENTA.
Escrito traballo cultural na Espana Liberada. :

Sobre 139: CARTAS E OUTRAS.
b.- Carta da F.ET.E, a Luis Soto.
18.- Documento das xornadas pedag0x1co sindicais, 3 follas.
19.- Acta da reunién celebrada pola delegacién da I.T.E. en Amerlca 22 de
xunio de 1940.
24.- Carta de Luis Soto 4 Comision Executiva Nacional da F.E.T.E
25.- Oficina Internacional de Educacion Outubro de 1945; 2 follas
37.- Maxisterio en México, 1942, 2 follas.
40.- Educacion e cultura, 1 folla.

Sobre 140.- VARIOS.
8.-F.ETE, 1folla -
44 - 4 follas do Congreso Americano de Mestres.
45.- 1 carta 6 Congreso Americano de Mestres.

Neste censo provisbrio recollemos tamén unha convocatoria de F.E.T.E. no nutrido
sobre 82 xunto a outras referencias, reflexiéns e menciéns a cuestiéns educativas e
culturais dispersas en cartas, documentos politicos, sindicais, culturais, etc.
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¢Ata onde a escola, que debe ser o castelo da verdade,

non pode polo menos desintoxicar ao alumno das incontables supersticions,

falsedades, deformacions morais e perversidades adquiridas no exterior?

Isto, contra a coaccién do falso "respeto d conciencia do neno”.

Luis Soto, E| Pueblo Gallego, 17/V/1936

comentarios sobre o congreso xa
citado en cartas e informes
 anteriores escribe:

“No he descuidado el trabajo

de nuestros companeros del
magisterio. A pesar de que ha
cambiado el clima politico los
maestros ain estan a la zaga en
relacién con los sindicatos obre-
ros y partidos revolucionarios...
he celebrado varias reuniones
con la Asociacién Educacional
de cuba y dentre de unos cuan-

e 1933

Escuela
e Traiajo

«[a ensenanza sers laica, hara dvl

trabajo el ¢je de su aclividad meto-
dologica y se inspirard en idcales de
esmems  solidaridad humanas
(Del art. 45 de Ia Constitucion Je la Ke-
ublica Espasiols) umm—n———

Suscriciones: Ao 5 plas. - Semestre 3 plas. - Pago adciantado

Redaccidon s Naminis Ceacion: Casadel PPueblo  OIREEIN S

tos dias daré una conferencia
en la facultad de Pedagogia de
la Universidad. Yo creo que
vamos a enderezar este trabajo
deficiente de nuestros compare-
ros de Cuba... La Asociaciéon
Educacional por ahora no puede
convertirse en Sindicato; toda-
via hay un decreto que lo prohi-
be, pero realizara sus funciones
y espero se adhiera pronto a la
A 1A D
O 10 de febreiro de 1939
nunha nova carta dirixida
desde Cuba 6 mesmo camarada
H.G. Fournial —probablemente
0 seu enlace comunista-xerar-
quico en Nova York— contanos:
“He trabajado intensamente
con nuestros companeros maes-
tros y profesores. Su movimien-
to sindical se haya muy retrasa-
do en relacién con el resto de la
clase trabajadora. Hemos podi-
do reforzar las tareas de propa-
ganda y de unidad de los maes-
tros, habiendo celebrado bas-
tantes reuniones con los comp-
neros del Comité Ejecutivo de
la Asociacion Educacional, que
se hayan en buena disposicion
para adherirse a la I.T.E. a
pesar de algunos elementos
neutros que figuran en la direc-
tiva, entre ellos el presidente”.
O 1 de abril de 1939 Franco
anuncia o remate da guerra; o
mesmo dia o camarada Four-
nial, xa en Paris, escribelle
—mais ben ordédnalle— a Soto:
“La solidaridad mandanosla
a la LT.E.. No olvides que es la

I.T.E. la tnica organizacién de
traballadores de la ensefianza
que presta su solidaridad incon-
dicional a la F.E.T.E. y que si
no hacemos mads es por escasez
de recursos”.

UN ARQUIVO O SERVICIO
DOS INVESTIGADORES

Xa desde México o Comité
Organizador do Congreso Inter-
nacional Americano de Mestres
remitelle unha misiva e unha
invitacion a Nova lorque 17 de
maio de 1939; pero a experien-
cia mexicana de Soto é farina
doutro costal, unha historia a
que dedicaremos outras paxinas
—espero— froito da pescuda que
estamos a levar sobre os gale-
gos en México.

En fin, nos papeis de Soto
refléctanse mais de corenta
anos de desterro dun ourensan
apaixonado e apaixonante que
quixo matar a saudade coa ac-
ciéon proxectiva. Un home bo e
xeneroso, desbordado da propia
canle as veces e fantdstico sem-
pre. Un dos nosos grandes lide-
res nacionais que petou e se-
mentou a cotio na alma do pobo
sen acadar en vida ese estado
de opini6n revolucionaria 6 que
adicou unha boa parte da sua
fortuna, milleiros de horas de
traballo politico, sindical e cul-
tural e o mellor da sta capaci-
dade intelectual e do seu pensa-
mente e sentimento galeguista.

Que esta entrega contribua
a espertar o interese dos nosos
historiadores por un arquivo
que tras dezaoito meses xa
deberia estar definitivamente
censado e 6 servizo dos investi-
gadores. Esa, —a recuperacion
da nosa memoria histérica—, e
non outra, foi a razén funda-
mental da xenerosa doazon
feita pola sta familia & Terra
pola que tanto loitou o mestre e
axitador de conciencias Luis
Soto Fernandez.

E.V.G.
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A MESA Se N excu SaS,
Sen excepcions
Sen isencions

"... 0 en Catalufia a proporcion
dos que tefien a lingua da
Comunidade como lingua

principal supera claramente a dos
que a falan ou falaban con seus
pais. O cal significa que un certo
ndmero dos que na sua nenez
comezaron a falar en castellano
adoptaron o catalan como lingua
principal e habitual. No Pais Vasco
advirte-se un certo equilibrio,
quizas con unha pequena
aventaxe para 0 euskera; e nas
restantes Comunidades madis ben
un retroceso..."

(extracto do estudo
"Coilocimento e uso das
linguas". C.1.S. 1993)

Ensino en galego -
para avanzar

Nome: : ;
Apelidos: Orde de Pagamento
Q Enderezo: :
1 Localidade: Sr. DI!SCFOT/ a
C.P: Telf: Sirva-se en atender até novo aviso, e con cargo a miia conta
L Profision: Corrente ou Libreta de Aforro (*), os recibos anuais que por
Centro de Traballo: valor de 3.000/4.000/ 5.000 pts

lle presente A Mesa pola Normalizacion Lingiiistica

rd

SOCLl

Domicializacién bancéria

Atentamente
Caixa / Banco (*) (sinatura do titular)
Sucursal:
CTA. CTE. / Libreta de Aforro (*)
Titular:

(*). TACHAR O QUE NON PROCEDA
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infantil

Titulo: Pum-Pum

Autor: Gloria Sdanchez
Tlustradora Irene Fra
Coleccion: O Parrulo
Editorial: Ir Indo ediciéns
Vigo, 1994

Titulo: O libro dos porques

Autor: Gianni Rodart

Ilustradora Emanue
Luzzati '

Coleccion: O tren azul

Editorial: Galaxia

Vigo, 1994

NHA INCURSION

mais de Gloria San-

chez no mundo da
poesia para os nenos. A
autora segue a estructura
das poesias dialogadas de
tradiciéon popular. Gloria
Sanchez posiblemente sexa
a persoa que mellores mos-
tras leva dado de poesia
feita 4 medida dos lectores
maAis Novos.

A historia dunha ratina
que recibe, tras colocar un
cartel de reclamo, a peticién
de diferentes pretendentes
que queren casar con ela e
6s que vai rexeitando un
tras outro polos inconve-
nientes da sta profesién ata
que por fin atopa a parella
que desexa.

A ilustradora deste conto
é Irene Fra, totalmente des-

conecida ata agora, xa que é -

este o primeiro traballo que
sae das stias mans para ser
publicado. Os debuxos estdn
nunha lina naturalista.

O libro encerra a novida-
de de se-lo primeiro desta
coleccién que se publica con
tipos de imprenta, os outros
titulos foran realizados con
tipos manuscritos. W

ANDO NO mes de de-

cembro un se puido

achegar 4 libreria e ve-
la caixa coa que Xerais expoiia
esta nova coleccién 6 publico
atopdbase con catro titulos dife-
rentes: A sombra cazadora de
Suso de Toro, primeiro libro
tras un controvertido Tic tac,
novela adulta publicada por

_“FORA DE X0GO,

UIZAIS RODARI

nunca fose un es-

critor regular, que
non o foi. Quizais nunca-
fose un grande escritor, eu
diria que tampouco o foi,
ainda que tampouco fose
malo. Pero Rodari sempre
foi un gran animador, un
gran pedagogo e desde esta
perspectiva debemos valo-
rado. Cada libro de Rodari
encerra unha proposta crea-
tiva, un modelo do que
arrancar unha historia e
unha ollada 4s veces tenra,
as veces critica e sempre
progresista.

A coleccién O Tren Azul
recolle unha serie de relatos
breves de Rodari dos que de
momento van publicados
tresjjArre papainiol, O gato
parlante e outras historias e
0 que ocupa esta resena. B

'Titule: Contos do paxaro
azul

Autor: Helena Villar
Janeiro

Tlustradora Francisco
Bueno

Coleccion: Infultil e xuvenil
Editorial: Sotelo Blanco
Vigo, 1994

STE LIBRINO reco-

lle unha serie de

cinco contos, o pri-
meiro dos cales da titulo 6
libro. E a historia da gata
Clarisa que cofecia os con-
tos do Paxaro Azul. A histo-
ria de Lumisldn, a cidade
da luz, na que habita o
vagalume Fosforelo, que
ilumina a cidade, e o seu
eterno inimigo o grilo Cor-
naboi, amante da escurida-
de. E tamén conta a histo-
ria de Tarnas e algunha
outra madis que recomenda-
mos ler porque son fermo-
sas e tenras historias. W

Edicions B; Tristes armas de

Marina Mayoral -que ledicia
que esta muller volva a escribir
en galego, ainda que en caste-
l4an acaba de regalarnos un libro
de relatos-; Asiistate Merche de
Fina Casalderrey e este
Flanagan de luxe sobre este é
sobre o que imos falar hoxe.

Andreu Martin e Jaume"

Ribera son sobradamanete
coniecidos entre os lectores en
castelan, entre outras, por unha
novela que hai algin tempo se
publicou en Alfaguara titulada
No pidas sardina fuera de tem-
porada coa que acadaron un
notable éxito. Posteriormente
foron os autores escollidos por
Anaya para abrir unha nova

Titulo:
Branca
Autor: Agustin Fdez. Paz
Tlustradora Manuel Uhia
Premio Edebé de litera-
tura infantil

Editorial: Edebé
Barcelona, 1994

Trece anos de

ESULTA CURIOSO
que neste numero
coincidan Gianni
Rodari e Agustin Ferndndez
Paz. E digo que resulta
curioso porque cada libro
que o autor publica nos tulti-
mos anos encerra unha téc-
nica creativa diferente, e eu
diria que a meirande parte
delas moi rodarianas. Xa
desde o primeiro momento o
autor sitiase a si mesmo e
descoldcanos a nés 6 adicar-
lle o libro, entre outras per-
soas a Kevin Arnold. E se
digo que nos descoloca a nés
é porque esperaba unha his-
toria americanamente sub-
versiva; pero polo contrario,
eu creo que nos atopamos
cunha historia moi persoal.
A protagonista é unha
nena, como é loxico Branca,
que se atopa encamada por
mor dunha doenza que
require un repouso prolon-
gado. Aburrida e sen saber
que facer, acepta a suxeren-
cia adulta de ordena-las
fotos e asi pasar un pouco o
tempo e de ai vai xurdir a
novela na que Branca nos
vai contar as pasaxes da sta
vida suxeridas polas fotos. B

coleccién, a denominada “Es-
pacio abierto” cun titulo que xa
tifia como protagonista 6 mesmo
detective afeccionado e que era
Todos los detectives se llaman
Flanagan. '

Juan Anguera “Flanagan” é
un xove estudiante que por
casualidade se decatou das suas
capacidades como detective e

EDUCACION = 22
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RATINA BONITA DE

COMPOSTELA.

ARECE QUE o fillo

deu azos 6 Bernardino
escritor para nenos e vai
camifio de convertirse nun
fenémeno editorial.

Acaba agora de agasa-
llarnos cun fermoso libro
que vén sendo unha ver-
sion, ben ilustrada por
Manolo Uhia, da “Ratina

presumida”. Escrito en

verso, resulta ser un dos

traballos mdis interesantes -

de Bernardino, e isto afian-
za a alguns na idea de que o
mellor Bernardino é o que
escribe para os mais novos.

Podedes atopalo na co-
leccion Merlin de Ediciéns
Xerais. W

—dentro-do-combate”

que agora se ve obrigado a pro-
texer a un badulaque neno
“pijo” que se atopa, supostamen-
te, en problemas e que lle vai
traer infinidade de complica-
ciéns 6 protagonista. Flanagan
ten o seu corazon dividido entre
un certo afdn de ser un home
duro e a presencia dalgunha boa
moza que enseguida o desarma

GLORIA SANCHEZ
GANA O PREMIO
EDEBE

UTRA QUE vai cami-

no de converterse nun.

fenémeno editorial. Acaba
de gana-lo premio Edebé de
literatura infantil cun libro
en galego. Se xa falamos
nestas paxinas doutro dos
seus libros, agardamos po-
der recoller algunha infor-
macién sobre este libro en

‘numeros posteriores.

Por outra banda, o gafia-
dor do premio no apartado
xuvenil foi Joan Manuel
Gisbert co que tivemos a
fortuna de contar durante o
pasado mes de setembro
invitado por Nova Escola

Galega para participar nos
“Encontros de Ensinantes
do Morrazo”.

A presente edicién é a
segunda consecutiva que
conta con ganadores en
galego, lembremos que o
ano pasado, foi Agustin
Ferndndez Paz polos Treces
anos de Branca. R

EXERCICIOS
DE ESTILO

FONTEL PUBLICA
UNHA RECOLLEITA
" DE LITERATURA

POPULAR INFANTIL

ANUEL RICO VEREA

publicou na editorial
Fontel unha selecciéon da
nosa literatura poupular
infantil na que recolle as
diferentes variedades de
poemas que se poden usar
con nenos e nenas tanto nos
primeiros xogos de enume-
raci¢n corporal, poemas adi-
tivos, dialogados, formulas
de sortes, etc.

Imprescindible para

usar por parte do mestre ou
mestra de infantil e prima-
ria. Prescindase de facer
xuicios estéticos 4 edicion.

e consegue del todo o que quere.
Flanagan é durante a meirande
parte da novela unha victima
das argalladas que os demais
tecen para el, pero chega un
momento no que decide asumi-
lo papel de burlador en lugar do
de burlado.

A novela lese con facilidade

' e resulta un libro de interese

ABESE QUE por ai se

estd a prepara-la edi-
cién dos Exercicios de estilo
de Raymon Queneau, un
dos mestres do surrealismo
francés. A traduccion é de
garantia, non en balde reci-
biu un premio por algunha
das stas traducciéns e o
reconecemento incluso a
nivel internacional.

Este libro vai resultar
unha pedra de toque para
os profesores, fundamental-
mente de secundaria, que
usen ou queiran usa-los
talleres de escritura. H

MAX JACOB

E por seguir con surrea-
listas, sabemos que hai
outra editorial galega que
prepara unha traduccién
dun libro de Max Jacob, o
escritor morto hai agora cin-
cuenta anos nun campo de
concentracién en Francia.

Este libro dirixido a lec-
tores infantiles é a bonita
historia dun pinche. Por
certo que este libro tamén
estrearia unha coleccién. B

para calquera lector ou lectora.

~ Unha das virtudes que ten este

libro é a capacidade para engan-
char incluso 6s lectores mais
perezosos que sucumben 6 inte-
rese que unha trama ben mon-

. tada suscita.

X.M.G.B.
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Gran Merlin,
gran edicion
a gran precio.

ECENTEMENTE,

Eds. Xerais pariu

unha coleccién de
libros dirixidos a un sector
do publico infantil-xuvenil
un tanto heteroxéneo e que
bautizou co nome de Gran
Merlin. A presentacién é
francamente espectacular,
tanto, que eu penso que
marca un fito importante na
produccién de libros en gale-
gos para xoves pola calidade
da presentaciéon de ambolos
dous libros que abren a
coleccion.

Resulta curioso, ademais,
que sexan 0s que inauguran
esta coleccién un autor e
unha autora dos que mais se
estdn prodigando na publica-
cién de libros infantis nos
dltimos meses. Gloria
Séanchez segue insistindo no
mundo do poético coas suas
303 adivifias, que venen des-
pois de que publicase na
coleccién O Parrulo de Ir
Indo PUM PUM unha recre-
aciéon poética da ratifia pre-
sumida e en Edebé Pé madis
eu, un fachico de contifios

TECA DIDACTICA

BIBLIO

o or
R
oTodPn @normativo do sistema .

edugativo golego non universitanc
i AP
Enrique del Bosque Zapots,

=

-
breves cos méis disparatados
protagonistas. Pola sua
banda, Bernardino Graia
insiste tamén no seu libro,
Cristo e San Pedro, peregri-
nos en achegarse 6 mundo
literario infantil a través dos
personaxes tradicionais, Xan
Guinddn capitdn en Eds.
Xerais, Xan Guinddn mensa-
xeiro en Alfaguara e de
ganar hai algin tempo madis
o premio Merlin cun relato,
O gaiteiro e o rato Pérez, no
que a tradicion e o literaria
tefien un papel importante
na configuraciéndo mundo
do protagonista. Sabemos

tamén que o seu préximo .

libro segue polos mesmo
roteiros. 3
303 adivinas propén

unha boa cantidade de crea- .

ciéns poéticas para xogar e
introducirse no mundo do
metaférico a través dos
obxectos que nos propén nos
acertixos. Tratase dun libro
con menos riscos dos que
corre Bernardino pola es-
tructura que escolleu para a
sia antoloxia de contos

A primeira guio prdcfic
o exislacion educativa ga

populares de Galicia 6 ter
uns protagonistas dos que
poden fuxir aqueles que
queiran ignorar que a nosa
tradicion popular ten moito
de paga e moito, tamén, de
cristiana. O fio que nos leva
dunhas historias a outras é
precisamente a viaxe dende
0 paraiso e a posterior pere-
grinacion polas terras gale-
gas de Cristo, San Pedro e
Xudas Iscariote que voltan
por mor da reaparicion entre
os homes do culto 6 becerro
de ouro, e durante a que van

ter oportunidade revivir
para o noso regusto as vellas
historias e os vellos protago-
nistas. Por veces o libro pode
despistar porque ten unha
trama novelada, pero é indu-
bidablemente unha boa
axuda para aqueles' mestres
e mestras que queiran reco-

 Lexislacién para o profesorado
Enrique del Bosque Zapata

P.V;P.:1:560.Pis,

ller certas pasaxes do libro
para convertilos nos contos
que tédolos dias debemos
contar 6s nosos alumnos e
alumnas, sen que nos impor-
te moito a idade.

Pero hai un elemento que
diferencia ben &s claras un
libro do outro, e el é o coida-
do que se puxo na integra-
ci6n da ilustracién na paxina
en 303 adivifias e que resul-
ta ser das escasas ilustra-
ciéns en branco e negro que
nos poden cautivar -e non
precisamente porque parta-
mos da idea de que o color
ten superioridade, senén
porque hai que ter moi bo
tino para conseguir que
unha ilustracion en branco e
negro consiga chamar a
atencion do publico- e nas
que se aprecia un exquisito
coidado na sda composicién
co texto. W

X.M.G.B.

a con fodo
lega.
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Titulo: Ensinar e aprender
Historia na Educacion
Secundaria
Autor: Armas
Coord. -
Editorial: ICE.
Servicio de Publicacions da
Universidade de Santiago
Santiago 1994

Castro,

STE LIBRO, editado

polo ICE da Univer-

sidade de Santiago, ten
a intencién de incidir sobre
algtins aspectos centrais da
ensinanza e a aprendizaxe da
Historia nun momento de refor-
ma do sistema educativo e de
debate sobre o papel da His-
toria nun momento de reforma
do sistema educativo e de deba-
te sobre o papel da Historia nos
novos desenos do Ensino secun-
dario Obrigatorio e do Bacha-
relato.

Coordinado por Xosé Ar-
mas, responsable da Area de
Ciencias Sociais do ICE da
Universidade de Santiago,
reune oito traballos nos que dis-
tintos autores ofrecen algins
dos avances mdis destacados da
investigacion didactica realiza-
da en Espana nos tltimos anos
sobre a ensinanza da Historia,
asi como reflexions directa-
mente vinculadas 4 practica
educativa.

A invencion da Historia
como disciplina escolar en
Espana, os rasgos dos que se
vai revestindo desde a segunda
metade do século XIX, e a forte
pervivencia de moitos destes
rasgos nalguns prantexamentos
da actual reforma educativa. A
vision que tefien os alumnos
sobre a Historia e a sua ensi-
nanza, como reflexo das formas
de traballo empregadas madis
comunmente por parte dos pro-
fesores e dos resultados do pro-
ceso de ensinanza. Os proble-
mas que prantexa a aparendi-
zaxe das explicaciéns causais
en Historia a alumnos de Se-
cundaria e os efectos da inter-
vencién diddctica na mellora

-destas aprendizaxes constitien,

nalgtin caso o avance e noutros
os resultados de tres linas de
investigacion didactica que
estdn tomando corpo solida-
mente en Espaiia.

A perspectiva curricular
estd presente nun traballo refe-
rido 6s procedementos especifi-
cos da Historia, no que se anali-
zan as capacidades que van
unidas 4 comprensién dos cofe-
cementos histéricos e a sia pre-
sencia nas actividades de ensi-
nanza, e noutro que se enfronta
co dilema da avaliacién das
aprendizaxes historicas e
sociais prestando atencién 6s
distintos tipos de contidos e s
instrumentos para a sua ava-
liacion.

Finalmente abérdanse, en-
tres traballos, as virtualidades
e as distintas formas de utiliza-
cién de recursos frecuentes na
ensinanza da Historia e as
Ciencias Sociais, como o cine, a
prensa e os xogos de simu-
lacién.

O interés dos temas aborda-

dos e a calidade das colabora- -

ciéns converten a esta obra nun
bo mirador desde o que se pode
alcanzar un panorama do esta-
do actual da ensinanza desta
disciplina en Espana e das
perspectivas que seguramente
centrardn a atencién nos anos
inmediatos. B

Titulo: Diddctica da lingua
en situacions de contacto lin-
glitstico

Autor: Silva-Valdivia Coord.
Editorial: ICE.

Servicio de Publicacions da
Universidade de Santiago
Santiago, 1994

OINCIDINDO coa posta

en préctica da Reforma

Educativa, o Instituto de
Ciencias da Educacién da Uni-
versidade de Santiago acaba de
presentar unha publicacién
colectiva baixo o titulo de Di-
ddctica da lingua en situacions
de contacto lingiiistico coordina-
da por Bieito Silva-Valdivia,
profesor de Ensino Secundario e
responsable da Area de Lingua
no ICE.

A publicaciéon enmarcase,
tal como se indica na Pre-
sentacién, no debate sobre os
obxectivos e a orientacion didac-
tica que se lle d4 4 Area de Lin-
gua no novo sistema educativo,
pero coa pretension de introdu-
cir certos elementos de discu-

-sion que son especificos dos con-

textos nos que existen mais de
unha lingua de uso social.
Nestes contextos —dise lite-
ralmente— és problemas estric-
tamente diddcticos engddense
outros de tipo sociolingiiisticos
relacionados coa situacion so-
cial das diias linguas, coas acti-
tudes e usos asociados a cada

‘unha delas, coas decisions que

se tomen desde instancias politi-
co-administrativas para planifi-
car a sia aprendizaxe, co propio
grao de estandarizacion da lin-
gua minorizada, etc. E estas
variables que condicionan a pla-
nificacion did4ctica son as que
se abordan na publicacion, des-
de unha perspectiva multidisci-
plinar e desde dmbitos profesio-
nais tamén parcialmente distin-
tos: a formacion de profesores,
o0s condicionamentos psicoléxi-
cos na aprendizaxe dunha pri-
meira e dunha segunda linguas,
o tratamento das linguas no
Proxecto Educativo dos Centros,
a avaliacién da competencia lin-
giifstica, o tratamento didactico
de aspectos como as actitudes,

as interferencias entre linguas,
a literatura e a lectura en lin-
guas minorizadas, etc.

As colaboracions estdn, en
xeral, centradas na situacion de
contacto galego-casteldn, pero
insertdndose sempre nun marco
tedrico global que permite poier
en relacion o noso contexto
especifico cos principios xerais
que definen o contacto conflicti-
vo entre linguas. Como comple-
mento, ofrécese tamén algunha
colaboracién asinada por auto-
res de fora de Galicia, sobre
temas que se tefien traballado
moi pouco entre nos: concreta-
mente unha de Catalufia na que
se reflexiona sobre os problemas
de avaliacion da competencia
bilingiie e outra do Pais Valen-
ciano sobre o tratamento curri-
cular integrado das duas lin-
guas oficiais desa Comunidade.

Pola variedade de aspectos e
de enfoques tratados, pola pro-
fundidade que se observa nal-
guns deles e, especialmente,
polo momento no que aparece,
entendemos que esta publica-
cién pode contribuir a un debate
cada vez mdis urxente non s6
entre os docentes de Galicia,
sen6n tamén entre todos aque-
les que tefien algunha responsa-
bilidade na planficacion lingtiis-
tica para definir cales deben ser
as decisions curriculares, didac-
ticas e mesmo politicas que se
deben tomar para garantir
resultados satisfactorios nas
aprendizaxes lingiiisticas e con-
tribuir, adémais, a unha progre-
siva normalizacién social da lin-
gua galega. B
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Unha aportacién para
a formacion tedrica e
a prdctica en dificuliades
de aprendizaxe escolar

NECESIDADE de

dar resposta as difi-

cultades de aprendi-
zaxe escolar que presentan
unha porcentaxe importante
de nenos e nenas e que se
manifesta de maneira crua
nos datos do fracaso escolar,
. é asumida actualmente como
incuestionable. Neste senti-
do, Alfonso Barca e Ramén
G. Cabanach, catedraticos os
dous de Psicoloxia Evolutiva
e da Educaciéon da Uni-
versidade da Coruna, estan
facendo unha importante
aportacion coa publicacion
da obra Manual de dificulta-
des da aprendizaxe escolar e
intervencioén psicopedago-
xica, formada por tres volu-
mes, dos que estdn nas libre-
rias o 1 e 0 2, e aparecera
proximamente o 3.

A inclusién no titulo da
palabra Manual leva a pen-
sar que esta obra responde a
tendencia vella, pero agora
actualizada, das universida-
des de potier a disposicién
dos alumnos e alumnas
manuais das diversas mate-
rias curriculares, na crenza
de que tal recurso incremen-
ta a eficacia do labor docente
do profesorado e da aprendi-

zaxe do alumnado. Pois,asi
é. Os autores indican na pre-
sentacién da obra que esta
responde prioritariamente 6
obxectivo de ofrecer un ma-
nual para as alumnas e
alumnos de Psicopedagoxia,
Maxisterio, Educaciéon Social
e Logopedia, pero respon-
dendo, na medida en que tal
desexo é posible, d4s necesi-
dades especificas que as difi-
cultades de aprendizaxe es-
colar presentan en Galicia.
No marco configurado

por este obxectivo, recéllen-"

se as investigacions mais
relevantes que se tefien rea-
lizado neste campo a nivel
mundial, pero tamén as que
ambos autores dirixiron so-
bre a realidade das dificulta-
des de aprendizaxe escolar
en Galicia.

Pero, ainda respondendo
a obra 4 concepcién dun ma-
nual universitario, a verda-
de é que as suas posibilida-
des sobrepasan ese ambito,
sendo moi recomendable a
sua utilizacién para tédolos
profesionais da educacion e,
especialmente, para as pro-
fesoras e profesores de Edu-
cacién Especial e para os De-
partamentos de Orientacién.

Ainda respondendo 6 concepcion dun manual universitario,

esta abra ofrece moitas posibilidades de ufilizacion para

os profesionais da educacion, especialmente os dedicados

a Educacién Especial e Departamentos de Orientacién

revista qi 57,

Titulo: Manual de dificultades da aprendizaxe escolar e inter-

vencion psicopedagoxica

Autores: Alfonso Barca Lozano e Ramén Gonzdlez Cabanach

Editorial: ABA Edicions.

Volume 1: 332 péxs. Vigo, 1994.
Volume 2: 284 paxs. Vigo, 1995.

Volume 3: préxima aparicion.

Manual de dificultades

 da aprendi

e intervencion

psicopedagoxica
(Volume 1)

Alfonso Barca Lozono

Os contidos responden
4s ddas vertentes expresa-
das no titulo, o estudio das
dificultades da aprendizaxe
escolar e as aportacions que
os conecementos psicopeda-
goxicos actuais propoien
para poder realizar unha efi-
caz intervencién dentro do
propio proceso de ensinan-
za/aprendizaxe no que esas
dificultades se manifestan.

A considerable extension
da obra, trinta e un capitu-
los, permitelles 6s autores
facer unha moi completa
exposicion das dificultades
de aprendizaxe escolar e a
correspondente intervencion
psicoeducativa, organizadas
en catro partes:

1. Aspectos xerais das di-

_ ficultades de aprendizaxe. As

Disfuncions Cerebrais Mini-
mas e a Hiperactividade.

II. As dificultades de
aprendizaxe no sistema esco-
lar de Galicia. :

II1. As dificultades espe-
cificas da aprendizaxe esco-

lar (atrasos simples da lin-
guaxe e a fala, as dislalias,
as disfemias, dificultades de
aprendizaxe da lectura, difi-
cultades de aprendizaxe en
matematicas).

IV. Avaliacion e interven-
cion psicopedagoxica. Mo-
delos, estratexias e técnicas
de intervencion nas dificul-
tades de aprendizaxe.

Complétase a obra cuns
Anexos que aportan unha
serie de recursos psicopeda-
goxicos que poden axudar na
intervencion.

En conclusion, este Ma-
nual publicado por ABA Edi-
ciéns é unha aportaciéon
xenerosa para un mellor co-
niecemento do problema das
dificultades de aprendizaxe
de xeito xeral e no sistema
escolar de Galicia en concre-
to e que tamén servird como
recurso para facilita-la in-
tervencion psicopedagoxica
que cada caso require.

* Silvestre Gémez Xurxo



Historia Contemporanea COU

Historia do Mundo Contempordneo.

Sintese e documentos
Xesus Balboa Lopez (Coordinador)

siniese e documentos

Sintese de contidos e seleccion de textos

e documentos comporfien esta obra, desefiada
para desenvolve-lo novo programa da Historia
do Mundo Contemporaneo de COU.

Unha obra de utilizacién imprescindible para

a preparacion da proba de acceso & Universidade,
elaborada por un amplo grupo de profesores

XERSLS e profesoras, membros do Seminario Permanente

da asignatura.

Cadernos de Historia
Grupo Gandara

En once cadernos de case 80 paxinas cada un
desenvolvese extensamente, e de forma moi
actualizada, cada un dos temas do novo programa

da Historia do Mundo Contemporaneo de COU.
Cada caderno inclie organizadores previos,
informacién conceptual xeral, textos complementarios
de ampliacién, mapas, esquemas, ilustracions, textos
para o comentario, e unha completa bibliografia.

A primeira Coleccion sobre Historia Contemporanea
publicada en lingua galega.
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Titulo: todos
iguais?

Autor: Calvino Pueyo, X.
Coleccion: Biblioteca de
Filosofia. Educacién secun-
daria. Etica

Editorial: Edicions Xerais,
1994

;Somos

Titulo: Eros: materias para
pensar o amor.

Autor: Oliveira Malvar, M.
Coleccion: Biblioteca de
Filosofia. Educacién secun-
daria. Etica

Editorial: Edicions Xerais,
1994

acién secundaria

TOTECATE AU

éSomos todos
iguais?

Os dous libros son uni-
dades didacticas que estan
inscritas dentro do campo
da ética; segundo os seus
autores os niveis adecuados
para empregalos correspon-
derianse cos cursos ultimos
da E.S.O. ou ben para
segundo o terceiro do B.U.P.

Para desenrolar adecua-
damente o ensino a través
destas unidades hai que
compartir o marco tedrico
no que se moven os autores;
hai que tomar como punto
de partida a teoria pedago6-
xica do constructivismo e da
aprendizaxe significativa,
que postula que a aprendi-
zaxe é un proceso dindmico
e activo, e ten que ser cons-
truido desde o propio alum-
na/o, encaixando no que xa
sabe 0s novos cofiecemen-
tos, producindo isto un rea-
xuste, que permite dotar de
novo significado a todos os
contidos.

Unha pretensién que
comparten os autores é a de
que estas unidades poden

7
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Eross: laterials
para pensar O amor
Me

dar lugar a tantas plasma-
ciéns como profesoras/os e
alumnos/as as traballen,
dado que en cada unha de-
las hai un grande abano de
posibilidades de eleccion de
actividades, e serdan os seus
usuarios que decidan cales
levaran a cabo, dando asi
lugar a distintas configura-
ciéons das unidades, que
poderan ter un marcado
caracter persoal.

O requisito imprescindi- .

ble para poder utilizalas é
levar a cabo unha aula di-
namica e participativa, que
os verdadeiros protago-
nistas sexan os alum-
nos/as.

En canto aos contidos
dicir que o libro de Calvifio
trata dun dos temas mais
importantes dentro da
campo da reflexién ética: a
desigualdade, da que fai
unha magnifica anélise ted-
rica completamente enrai-
zada na realidade, e que
xorde das actividades que
se iran desenrolando na

aula, e a invitacion desde a
ética a non quedar indefe-
rente ante ela, a actuar, a
pasar a formar parte das
persoas que ainda cren que
o mundo pode ser transfor-
mado e mellorado, Calvino
invitanos a TODOS ao com-
promiso ético primixenio:
loitar contra calquera tipo
de manifestaciéon da desi-
gualdade, e que é onde o
seu libro realmente é distin-
to, é diferente: non é unha
unidade did4actica sen mais;
e ademais 4 chamada a
accion.

No libro de Oliveira 1é-
vase a cabo un labor maxis-
tralmente conseguido; en-
tramos no tema da afectivi-
dade, no tema do amor, no
tema da sexualidade, e a
través de actividades, guia-
dos pola sia man, imos des-
correndo velos que oculta-
ban prexuizos e falsas cren-
zas; amésanos onde se
encontra o interese agacha-
do da pretendida distincién
“natural” entre os dous se-
xo0s, descubrimos cales son
as verdadeiras relaciéns
entre homes e mulleres,
aprendemos que a sexuali-
dade pode ser tomada como
unha eleccion, e sentimonos
impelidos e invitados a
actuar libre e eticamente en
todas as manifestaciéns no
campo da afectividade; a
pretensiéon que a autora

®0 0000000000606 00

Dous materiais para
contribuir @ reflexion éfica

dentro do mundo escolar,

comenta na presentacion do
libro conséguese: o alumna-
do chega a un maior coniece-
mento de si mesmo no difi-
cil campo dos sentimentos e
do desexo e toma conciencia
de como unha serie de
aspectos desta orde son
empregados para manter
un sistema de dominacion
patriarcal.

A metodoloxia dos textos
é compartida; baséanse fun-
damentalmente nas activi-
dades: previas, de desenvol-
vemento, de explicacion, de
ampliacion. Hai propostas
desde todos os ambitos,
desde os textos (tanto de
autores filos6ficos, como li-
teratos, antropédlogos ... etc.
e prensa), sempre guiados
con preguntas ou fichas de
lectura, desde o visionado
de peliculas ou videos, des-
de audicions de musica, e
unha parte importante de
creacion: propostas de cons-
truir colaxes, de redactar,
de escribir relatos, contos...
etc. Resumindo, cada cader-
no consta dunha morea de
actividades que seran selec-
cionadas pola persoa que as
estea a traballar.

Destacar a maquetacion
e atractivo desefio dos tex-
tos, e fundamentalmente as
boas reproducciéns que apa-
recen na traballada selec-
cién que fan os autores no
que respecta ao campo da
imaxe.

E por dltimo recalcar
como estes textos de ética
respectan realmente a
natureza desta materia, xa
que son unha invitacién aos
profesores/as_e alumnos/as
a transormarse en suxeitos
auténomos, reflexivos e cri-
ticos, que podemos facer
que o mundo sexa mais
xusto e bo, desde o emprego
da racionalidade dial6xica.

Almudena Garcia
Castrillo
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Semana da Dentro das diversas acti-

. o : : Titulo: Materiais diddcticos para unha vision non androcéntrica
SOlldaI‘ledade / }Irllgeariféilorganlzadas p01£' da historia
> , puxeron en mar:
Intermon oha n - Semiind de Solind: Autor: Alvarifio Alejandro et alii -

riedade co 3° Mundo: un
conxunto de propostas e
materiais didacticos diversi-
ficados. Unha moi intere-
sante Unidade Didactica
con orientaciéns e activida-
des de aula e para o centro,
una exposicion, un video,
cancions e a posibilidade
dunha rede de intercambios
escolares, na que xa partici-
pan mais dunha ducia de
centros escolares de Galicia,
comporfien un fermoso con-
xunto.

Editorial: Direccién Xeral de Politica Llngulstlca / Xunta de
Galicia, Santiago, 1994, 60 pp. '

matica transversal da coe-
ducacion. Introducir as
mulleres como protagonis-
tas na Historia e fomentar
no alumnado valores igua-
litarios desde o punto de
vista sexual son algunhas
das preocupaciéns.

A través dun percorrido
iniciado na Idade Antigua,
vanse abordando distintos
asuntos coa axuda de cues-
tiéns, textos e diversa ico-

Semana da solidariedade ¢co

Terceiro Mundo.

Proposta de fraballo globalizado de Educacion
pora.a Cooperacion, a Solidoriedade e o
Desenvolvemento,

(Tema transversal LOGSE 1.g)
Maleta pedagéxica con 4 unidades
didécticas, actividades de aprendizaxe,

x0gos, talleres, videos, exposicién de 12
carteis, efc...

SERVICIOS
EDUCATIVOS

interm@g

FUNDACION PARA O TERCEIRO MUNDO

A CORUNA
vico
BARCELONA

{Ofimaricr]

~ As autoras, ensinantes
todas elas, ofrécennos un

material idéneo para tra-
ballar co alumnado de
secundaria na area das -
Ciencias Sociais, Xeografia
e Historia, asi como mate-

Tel (981) 10 54 44
Tel. (986) 48 02 62
Tel. (93) 482 07 00

nografia, comporiendo asi
un documento valioso para
o traballo nas aulas.

* Autoras: M* Carme
Alvarifio, Guillermina Do-
minguez, Mercedes Gonza-
lez Margarita Lobato,
Isabel Rodicio

ENVIADENOS ESTE CUPON
Sefior director de INTERMON:

Queremos organizar no noso centro a SEMANA DA SOLIDARIEDADE COA POBOACION REFUXIADA DO MUNDO.

Por iso adherimonos 4 campaiia "jPonte en marcha! coa poboacién refuxiada do mundo!”, que INTERMON organiza durante o curso 94/95, e sentimonos solidarios co proxecto "Por

fin na casa".
Por iso solicitamos que:

] nos enviéde-lo material da Semana da Solidariedade: (todo en galego agas unidade didactica)

guia didactica xeral
dosier informativo

L I nos inscribades na Rede de Intercambio escolar e nos enviéde-la informacién para participar e realiza-la actividade.

[ I nos fagades unha reserva para poder realiza-lo obradoiro de anima

Para os gastos do material e envio achegamos con este cup6n un talén barrado a nome de INTERMON-SERVICIOS EDUCATIVOS 4 sede mais proxima, polo importe

de 7.500 ptas.

[ Solicitamos que nos enviedes informacién sobre as outras propostas complementarias (Centro de Recursos, catalogo de materiais, exposicions itinerantes e obradoiros, formacion de educadores).

Escola/colexio -~

cion da Semana da Solidariedade.

Enderezo on I = DR e

Cadigo postal . Poboacion._. .t o0
Teléfono iir = v T oot L -Provincia

Persoa de contacto e

Tipo de centro: _7 publlco L | privado
Nivel do centro: [ ] primaria [ ] secundaria

(marquese o que corresponda)

[

["] outras instituciéns
[_| ambalas duas

£
9430.705 02
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Xa era hora. Felicidades
a A voz na Escola por inicia-
lo camino que fermosamen-
te poderia rematar. Estando
inspirada desde fontes cato-
licas e eclesiais xa se facia
tardar o paso iniciado. Toda
a Igrexa catélica e as sdas
instituciéns tenen unha moi
grave responsabilidade his-
torica na castelanizacion do
Pais. A reparacion compre.
Que prosiga. Necesitamos A
Voz na Escola.

A Federacién de Libre-
iros de Galicia saudounos no
principio de xaneiro coa
inauguracién dunha Expo-
sicion bibliografica que da
conta das publicacions en
galego editadas en Galicia
nos catro dltimos anos. Coa
exposiciéon ven tamén un
groso libro catdlogo conten-
do de modo ordenado e clasi-
ficado un conxunto de mais
de 3000 fichas de libros
galegos editados entre 1989
e 1993. Faganse con él.

FERNANDEZ DE LA
CIGONA, Aves da bisbarra
de Vigo. A cidade, o conce-
llo, a ria, Concello de Vigo.

DIRECCION XERAL
DE MONTES E MEDIO
AMBIENTE, Programa de
Educacion Ambiental. O
Bosque, Servicio de Estudios
e Publicaciéns da Xunta de
Galicia, 1994.

GARCIA, José Luis, O
meu primeiro libro de infor-
macion sexual e afectiva.

Coriecendo o noso corpo,
1994, 72 pp. E. Cumio.

GARCIA, José Luis, O
meu primeiro conto de infor-
macién sexual e afectiva. A
marabillosa aventura de
Saltarina e Nadador, 1990,
40 pp. E. Cumio

GARCIA, José Luis;
Caderno de actividades de
informacion sexual e afecti-
va, 1994, 53 pp. E. Cumio

Area de Educacién e
Xuventude

A dindmica Area de

Educacion do Concello de
Ourense sigue coas suas
abondosas publicaciéns.

Anotamos agora as seguin-
tes:

1. Situacion educativa.
Actualizacion. 1993

Un reconiecemento de
datos bésicos de cada centro
educativo do Concello de
Ourense, 1994.

2. Planos xerais e de ins-
talacions deportivas dos
centros de ensinanza publi-
cos, 1994.

3. Guia de Orientacion
de Estudios

Unha analitica e riguro-
sa exposicion relativa aos
ensinos medios, e universi-
tarios. ;

Serie materiais de
apoio ao profesorado

4. Percorrido artistico
pola Cidade de Ourense

Desde o Romaéanico ao
Modernismo. Unha Guia di-
déctica informativa, concep-
tual, bibliografica e de voca-
bulario; unha colecciéon de
diapositivas e unha colec-
ci6n de transparencias de
boa seleccion.

5. San Francisco de
Ourense. Igrexa e Claustro,
65 pp. 1993.

Unha unidade didactica
con indicacién de obxecti-
vos, cuestionario de visita,
actividades, informacién
histérica e artistica, exposi-
cién do valor escultérico e

-dos motivos simbédlicos,

exercicios de interpretacion
iconoloxia, documentos, tex-

‘ tos, vocabulario, datos cro-

nol6xicos, bibliografia e dez
diapositivas

7. Observatorio metereo-
loxico :
~Descubrir e traballar no
observatorio metereoldéxico
de Ourense.

8. As burgas e O xardin
do Posio, 20 pp., 1993.

Un documento elaborado
polo grupo Gaia contendo
orientacions didacticas para

o profesor/a para antes e
despois do roteiro e guia
didéctica para o alumnado.

9. As ribeiras do Mirio,
18 pp., 1993.

10. O Noso Concella, 20
pp., 1993.

Explicacién do Munici-
pio e da sta organizacion e
recomendaciéns didacticas
para os docentes: obxecti-
‘vos, destinatarios e activi-
dades.

11. A prdctica musical,
24 pp. 1994.

Abérdanse na unidade: a
percusion corporal, os ins-
trumentos de pequena per-
cusion, as membranas, as
laminas, os instrumentos de
construccién propia, aporta-
cions e posibilidades, crite-
rios de seleccion do reperto-
rio, metodoloxia, a practica
experimental e o desenvolv-
mento auditivo.

12. O Ciclo da Auga, 118
pp. 1994.

A unidade didéctica que
se refiere 6s destinatarios
posibles, a temporalizacion,
4 estructuraciéon didactica
global e dos distintos obxec-
tivos e contidos, criterios de
avaliacién, bibliografia...
contempla sete bloques ou
apartados da unidade: amo-
lécula de auga, clima e
tempo atmosférico, o ciclo
de auga nas plantas, o Mifno
arteria fluvial, a auga que
se consume en Ourense, a
recollida e depuracion das
augas residuais e as augas
subterrans.
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O Servicio Municipal
de Educacion do Conce-
llo de Ferrol publica diver-
sos materiais de grande in-
terese. Dous videos: O bos-
que das nenas e dos nenos, A
Escola Municipal de Con-
sumo. Ambalas duas cintas
recollen programas e ou ac-
tividades organizadas polo
Servicio Municipal de Edu-
cacion do Concello de Ferrol.
Serviron tamén de material
de apoio na presentacion de
experiencias que baixo o
mesmo titulo foron seleccio-
nadas polo comité cientifico
do “III° Congreso Interna-
cional de Cidades Educado-
ras” celebrado en Bolonia no
mes de novembro pasado.

A cooperativa de Edu-
cacion Medioambiental
(CEM) promove a realiza-

ci6n dun taller-xogo de ani-
macién sobre “A poboacion
refuxiada”. Dirixido & Co-
munidade Educativa poden
participar ata 150 alumnos
e alumnas, acompafnados
dos seus respectivos profe-
sores e profesoras. Os inte-
resados na realizacion desta
actividade poden ponerse
en contacto con CEM,
Apartado 2158, A Coruna
15080. Teléfono: 981-
26.56.40.

ENCIGA (Asociacion dos
Ensinantes de Ciencias de
Galicia) acaba de publica-lo
numero 19 do seu Boletin
das Ciencias. Recolle en
mais de 200 paxinas as
comunicacions presentadas
con motivo do seu VII°
Congreso Anual, celebrado

- en Lugo o pasado mes de

novembro. Un material im-
prescindible para cofiece-lo
actual estado da innovacién
didédctica no ambito das
ciencias naturais e expe-
rimentais. A nosa en hora
boa por esta extraordinaria
experiencia.

O Seminario Perma-
nente de Educacion para
a Paz da CIG remata de
publicar esta proposta di-
déctica baseada na denun-
cia e a loita contra o incu-
primento dos dereitos hu-
manos nos menores. Pu-
blicada con motivo da
xornada do 30 de xaneiro,
enmadrcase nas actividades
do ano 1995 declarado pola
ONU, Ano da Tolerancia.
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Pasaron bastantes anos,
mais dunha década, desde a
aparicion do dltimo Atlas de
Galicia. Saudamos, pois a
aparicion deste Atlas de
Galicia que editado da man
da Editorial Nigra preparou
Ramén G. Romani Ba-
rrientos e un ampla némi-
na de colaboradores. Edi-
tado a toda cor, inclde nu-
merosos mapas e graficos
que servirdn para un maior
e mais sélido conecemento

integrador da realidade
galega. Relevo, xeoloxia,
estructura por idade, indi-
ces de analfabetismo, pesca,
trafico aéreo, periddicos
histéricos... componen as
laminas deste recomenda-
ble Atlas de Galicia.

O Instituto Galego de
Anilise e Documentacion
Internacional, da man de Ir
Indo ediciéns, acaba de pu-
blicar un conxunto de ma-
teriais titulados O conflicto
dos Balcdns. A ex-Iugosla-
via, do que son autores Car-
los Meixome, Xulio Rios
e Laudelino Pellitero.
Consta dun manual para o

CADERNO
DE TRABALLO
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profesorado e un caderno de
traballo para os alumnos. O
material, moi fermosamen-
te editado, ten caracter
diversificado e pode ser uti-
lizado nos diferentes niveis
do ensino secundario, na
area de Ciencias Sociais,
Xeografia e Historia. Moi
recomendable, sen dibida.

10 de marzo. Unidade
Diddctica de Historia So-
cial é a publicacién da que
é autor Victor Santidrian
Arias, e que Ediciéns Xe-
rais de Galicia e a Fun-
dacion 10 de Marzo prepa-
raron para celebra-la festi-
vidade do “Dia da‘clase
obreira galega”. Cun enfo-
que constructivista, o autor
escolleu 63 documentos de
primeira man cos que
alumnos do ensino secun-
dario, na drea de Ciencias
Sociais, poden reconstrui-
-los feitos sucedidos na
cidade de Ferrol no mes de
marzo de 1972. Unha feliz
iniciativa para conece-la
historia social dos ultimos
anos do franquismo.

A profesora da Universi-
dade de A Coruna, Merce-
des Gonzalez Sanmamed
acaba de publicar Aprender
a ensefiar. Mitos y realida-
des, da man do Servicio de
Publicaciéns da Univer-
sidade de A Coruna. O libro
aborda unha das cuestions
claves 6 redor da tematica
da formacion inicial do pro-
fesorado: as practicas esco-
lares. Un material de gran-
de interese para a reflexion
profunda e sistematica
sobre esta cuestion.

APRENDER

REALIDADES ' |

De como estudicemo-la Historia da
Espafia Contemporémea
no Bacharelato

Adpratog

TAMBRE ' SECUNDARIA

se trata dunha materia
necesitada de revisiéon e
apostan por un estudio inte-
gral da evolucién do ser
humano partindo da sua
consideracién como ente
social.

Mariano Garcia Gon-
zalez, da man da coleccién
“Materiais” de Edicions
Xerais de Galicia publicou
Educacion Fisica. Activida-
des para o 1° Ciclo de ESO.

Este é un interesante con-

xunto de propostas para a
confeccion dunha enteira
programacion para a Edu-

O Grupo Aoristos, for-
mado por catro profesores
de Ensino Secundario in-
teresados en buscar novas
soluciéns metodoléxicas
para a andlise da Historia,

‘acaba de publicar, da man

da xove Editorial Tambre,
un interesante traballo titu-
lado De como estudidrmo-la
Historia da Esparia Con-
tempordnea no Bacharelato.
Os autores consideran que
esta disciplina de 3° de BUP

Actividodes pora 0 1° Cido de €5.0.
" | Mariano Garcia Gonzaler

()

cacion Fisica con alumnos
de 7° e 8° de EXB e do futu-
ro 1% cicle de ESO." De-

.senvolve actividades para o

traballo do pre-deporte e da
educacion fisica de base.
Complétase cunha ampla
proposta de xogos para rea-
lizar nas clases de Edu-
cacién Fisica. Un material
oportuno e verdadeiramen-
te interesante.

Informacion teatral.
Revista Galega de Teatro, a
publicacién que dirixe
Anton Lamapereira, che-
ga 6 seu numero 10. Esta é
hoxe unha revista que
defende o facho da activida-
de dramatica en Galicia. O
seu ultimo nuimero extraor-
dinario estd dedicado a
“Muller e Teatro”. Inclie o
texto Mullieribus, de Do-
rotea Béarcena. Non debe -
faltar en ningunha bibliote-
ca escolar. Podedes poner-
vos en contacto con Infor-
macion teatral escribindo 6
Apartado de Correo 1275 de
Vigo.

N le PV.P. 500 Pts.

A0
EXTRAORDI




i

®

W

T
]
P

Natureza Galega. Re-
vista Bimestral de Ecoloxia,
chega 6 seu numero 17,
correspondendo 6s meses de
novembro e decembro de
1994. Con escasos apoios
institucionais e co esforzo
dos seus promotores dirixi-
dos por Evelia Isabel
Carballo esta publicacién
faise practicamente impres-
cindible para o cofiecemento
do medio natural galego.
Neste nimero inclie un fer-
moso caderno de divulga-
cién titulado A Curuxa, da
autoria de dJosé Luis
Sdnchez Canals, Marta
Dacosta Alonso e Alfredo

Lépez Fernandez. Unha

revista para ser empregada
como soporte didactico na
escola. Moi recomendable.

A Direccion Xeral de
Cultura acaba de publicar,
dentro da sta coleccién
“Guias Culturais”, A fami-
lia nos libros para nenos.
Elaborado por Maria Con-
suelo Cascallar, Maria
Jesus Fernandez Fernan-

dez, Mercedes Sdnchez
Solano e Consuelo Varela
Fernandez, ofrece unha
documentada guia 6 redor
de tres epigrafes: relacions
familiares harmeniosas,
relaciéns familiares conflic-
tivas e a familia na literatu-
ra fantastica. Moi 1til para
tédolos centros escolares e
bibliotecas.

nos libros

eleccion dos estudios e pro-
fesion”) a descripcién de
acciéns especificas neste
terreo.

imeiro Plan
paraa lgualdade
de Oportunidades

e de Irato das
Mulleres de Vigo

(1993 - 1997 )

A Concelleria da
Muller do Concello de Vigo
envianos o Primeiro Plan
para a Igualdade de Opor-
tunidades e de Trato das
Mulleres en Vigo (1993-
1997). Esta é a primeira das
iniciativas deste tipo exis-
tentes en Galicia, como
aposta por unha politica in-
tegral da muller a nivel
local. Inclie dentro do
obxectivo 3 (“Impulsa-la
coeducacién e a progresiva
eliminacién do sexismo na
escola, asi como a segrega-
ci6n por razoén de sexo na

O Colectivo Bubelé,
da man de Ediciéns Xerais,
remata de publicar duas

fermosas carpetas de diapo-
sitivas —acompanadas de
cinta de audio— para ser
utilizadas no 2° ciclo de

.educacion Infantil. A pri-

meira carpeta aborda as
nociéns de As cores e as
formas; a segunda aborda
contidos de desenvolvemen-
“to no medio, O tren e o telé-

v gIApQEAﬁﬁAS.‘

LA NTIL

fono. As diapositivas estan
acompanadas de textos con
orientacién didacticas e
actividades de ampliacién.
Absolutamente recomen-
dable para os centros de
Eduecacién Infantil.

O colectivo Bulebule,
da man de Sotelo Blanco
ediciéns, acaba de publicar
seis cadernos de loxica ma-
temaética para a sua utiliza-
cién nas aulas de
catro e cinco anos de
Educacion Infantil
como expresion de
interiorizacion das
experiencias l6xico-
matematicas. Estes
cadernos destinados
6s alumnos e alum-
nas, completan o
anterior traballo do

Bulebule, Loxica matemd-
tica: recursos e actividades.
e Léoxica matemdtica na
educacion infantil. Probas
de estimacion inicial.
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Manifesto a prol da calidade
do ensino publico do profesorado de

PROFESORADO

que suscribe o pre-

sente documento
quere dar a conecer a opi-
nién publica os problemas
polos que estdn a atravesar
os centros de ensino medio
da comarca de Vigo.

I) En primeiro lugar, os
presupostos para gastos de
funcionamentos dos_centros
de medias levan sen se in-
crementar nos-ultimos anos,
dando lugar a que os centros
de ensino secundario de

~Galicia perciban unhas can-
tidades sensiblemente infe-
riores ao que perciben nou-
tras comunidades do Estado
—ver graficos 1 e 2—.

Tamén queremos sinalar
que 0s prazos para a recep-
cién destas partidas dilan-
tanse cada vez mais, o que
ocasiona que moitos centros
estean ao longo de varios
meses sen liquidez.

II) En segundo lugar
queremos denunciar que a
implantacion da Reforma
Educativa se esta a realizar
nunhas condiciéns de preca-
riedade que imposibilitan o
desexado aumento da cali-
dade do ensino. Podemos,
apuntar a falta de planifica-
cion para os novos Ciclos
Formativos de Formacion
Profesional —feito que pro-
voca que o alumnado que
queria cursar unha rama
profesional hai dous anos
non o poida facer actual-
mente; a improvisacion nos
novos Bacharelatos; a au-

revista

Vigo

sencia de departamentos de
orientacion e as dificultades
financieiras para reposicién
de material.

Relacionado coa posta en
marcha da Reforma, mani-
festamos tramén a falta de
informacion sobre a rede de
centros escolares que se ten
que configurar no inmedia-
to futuro. Queremos saber
que centros impartiran Pri-
maria, Secundaria Obri-
gatoria; Modulos profesio-
nais, e Bacharelatos, xa que
sen esta informacién nin os
pais/nais e alumnos/as sa-
ben onde van estar cursan-
do os seus estudios, os posi-
bles desprazamentos que se
poidan dar ou que tipo de
estudos poden realizar.

III) En terceiro lugar, co-
municamos que a Conselle-
ria de Educacion esta a rea-
lizar un axuste de cadros de
persoal docente reducindo o
namero de profesores para
os centros o que ten como
resultado a masificacién do
alumnado en aulas (moitas
aulas pensadas e construi-
das para 30 alumnos estan
actualmente a 40 alumnos,
Usanse seminarios e aulas
de proxeccion para activida-
des lectivas) e a perda de ac-
tividades e servizos educati-
vos que se vinan prestando
nos tltimos anos: atencion
permanete das bibliotecas,
desdobles e reforzos para o
alumnado con dificultades,
atencién das titorias, entre-
vistas con pais e nais, etc. -

IV) A restriccién extén-

e Comarca

- Outubro Lot

dese ao persoal de Admi-
nistracion e Servizos, difi-
cultando o labor dos bedeis,
conserxes e persoal de-lim-
peza. En moitos casos isto
tradicese nunha falta de
vixiancia e de seguridade
que ten como consecuencia
desperfectos nos centros de
dificil ou nula restitucion
por parte da Conselleria de
Educacion, na perda de ac-
tividades estraescolares,
deportivas, etc., na parali-
zacion do traballo burocrati-
co do centro e na deficiente
atencién ao publico.

V) O resultado desta
situacion saldase con mais
de 1.000 alumnos/as de
Formacion Profesional sen
praza para cursar 0os seus
estudos, cun aumento de
nimero de alumnos por
aula e con estudantes de
Ensinos Medios despraza-
dos da zona onde estd ubi-
cado o seu instituto.

VI) O transporte escolar
vese afectado polas restric-
cions presupuestarias. Asi
os estudantes de Formacion
Profesional que desexen
cursar unha especialidade
que non oferta o instituto
da sua zona ou localidade,
ou que non obtefia praza no
mesmo, non poden utilizar o
transporte escolar, cando a
regulamentacion establece
a gratuidade para o Pri-
meiro Grao da Formacion
Profesional.

VII) Na Formacién
Profesional, non se recibe
material de reposicién den-

»

de hai dous anos, co que se
fai imposible a adecuacion
dos contidos escolares ds
novas tecnoloxias. Por outra
banda, estanse a aprobar os
novos Ciclos Formativos pe-
ro non existen partidas pre-
supostarias para os mes-
mos. Por dltimo dicir que
non se estan detinando &
F.P. regulada as diversas
partidas presupostarias do
Fondo Social Europeo.

Todos estes datos pensa-
mos. que son de gran preo-
cupacion para a poboacion
de Vigo e comarca. Por estas
razons, o profesorado que
suscribe o presente docu-
mento, recaba o apoio da
cidadania para lograr un
ensino ptblico de maior
calidade. Somos conscientes
de que o ensino publico é
fundamental para o desen-
volvemento da nosa socie-
dade. A escola publica ten
unha gran capacidade de
integrar as diferencias de
orixe do alumnado, goza
dun sistema de xestién de-
mocratico e participativo,
respeta a pluralidade dos
seus componentes e ten que
adaptarse, cos apoios presu-
postarios suficientes, as
novas demandas da nosa
sociedade. Coa politica edu-
cativa que nestes momentos
estamos a padecer, dificil-
mente poderemos lograr os
obxectivos que marcan as
Leis educativas e que a
sociedade, lexitamente,
debe esixir do sistema edu-
cativo.
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SITUACION DO
ENSINO PUBLICO

EN VIGO E

N° de alumnos/as | Presuposto asignado
por Centro ao Centro
Galicia 800 5,5 mill. Pts./ano
Territorio M.E.C 800 9,5 mill. Pts./ano
Galicia + 1.000 8,0 mill. Pts./ano
Territorio M.E.C +1.000 - [ 15,0 mill. Pts./ano

COMARCA

Ano 89 | .Ano 94 |Diferencia
e FOAPAS (millones)| (millones) %
Reparacion, ampliacién
FEDERACION OLIVICA DE APAS DE VIGO E COMARCA e mellora 900 786 12,6
i : Equipamentos 800 475 40,6
' Construccion
PIOtOFormd pO|G defen SG dos novoscentros 3.745 3.324. 11,25

do ensino piblico

Ao longo do pasado e
dltimo trimestre de 1994 a
“Plataforma pola Defensa
do Ensino Publico” desen-
volveu un conxunto de ac-
cions reivindicativas e de
concienciacién ciudadana a
prol do ensino publico. As
reclamacions que chegaron
aos distintos grupos parla-
mentarios do Parlamento de
Galicia e a propia Conse-
lleria da Educacién tiveron
presencia publica en parti-
cular durante o mes de no-
vembro, cunha masiva difu-
sion de informacién. Entre
as distintas comunidades
educativas de modo previo
xornada de folga convocada
o dia 9 do mesmo mes no
ensino publico, que chegara
a ter un considerable eco so-
cial, como previsible conse-

cuencia de incorporaciéon 4
Plataforma dun nimero
notable de organizacions de
profesores, pais e alumnos.
Nese marco, mesmo na
Comarca de Vigo se desen-
volveu unha dindmica pro-
pia de participacion, coa-
llando na organizacién zo-
nal da Plataforma, no Ma-
nifesto a prol da calidade do
ensino publico dado a luz o
dia 26 de Novembro e no
Estudio Situacion do En-
sino Publico en Vigo e a

‘Comarca promovido pola

Federacion Olivica de APAS
de Vigo e Comarca.

Un total de 31 APAS
ofreceron datos cos que po-
der elaborar un estudio
sobre a realidade organiza-
tiva actual do ensino publi-
co en Vigo e Comarca.

* Datos extraidos dos Presuposto Xerais da C.A. Galega.
* Hai que ter en conta que houbo un incremento de infla-
cion anual de entorno ao 5,5%.

* O ntmero de centros de Ensino Secundario aumentou
con respecto aoano 89.

* O nuimero de alumnos e alumnas increméntase en + —
18.000 con respecto ao 89.
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— Nos dias ultimos de
outubro pasado a Asocia-
cion de profesores e técnicos
de educaciéon especial
Quinesia organizou en Vigo
un Simposio Internacional
sobre a tematica “A respos-
ta europea’ ds persoas con
necesidades especiais” ten-
do como preocupacién cen-
tral os debates arredor da
integraciéon. Participaron
entre outros: Santiago Mo-
lina (Univ. de Zaragoza), M*
Pilar de Andrade (Porto),
Judn Pérez Martin (Coér-
doba), Enzo Tioli (desde
Italia), John Alban M.
(Leeds, U.K.), Georges
Soleilet (Francia), Vitor da
Fonseca (Portugal), Rafael
Mendia (Euskadi), Inaki
Sanchez (Euskadi), Gerardo
Echeita (MEC) e Felicity
Fletcher (U.K.).

— Baixo patrocinio do
Concello de Ferrol e do seu
Servicio Municipal de Edu-
cacion, que activamente se
incorporou as dindmicas de-
senvolvidas xa por outros
concellos galegos celebrouse
entre os dias 4 e 6 de no-
vembro un. Congreso arre-

dor da tematica “Ensino e .

Comunidade Educativa”,
que contou tamén con nota-

bles educadores e técnicos,
tanto galegos como de ou-
tros lugares. Entre eles cita-
mos a Francisco Tonucci.
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“ENSIND E COMUNIDADE EDUCATIVA"

— A Facultade de F* e
CC. da Educacion celebrou
no mes de xaneiro os seus
mais de 20 anos de existen-

_cia mediante unha extraor-

dinaria exposicién docu-
mental sobre os fondos
bibliograficos en Galicia
relativos a Ilustracidn;
exposicion que se comple-
mentou cun Simposio aca-
démico, que sirviu de oca-
si6n para a presencia e
intervencion de figuras tan

XX ANIVERSARIO
racutiave ve riwsurlA ECC. DA EDUCACION

EAFUSICION £ SIMPUsio
supKe
13 inALION EEDUCACIO)

destacadas como Fernando
Savater, Agustin Escolano,
Xosé Luis Abelldan, Xosé
Luis Pensado e Xosé R.
Barreiro, entre outros po-
nentes, arredor das luces
da censura e das ideoloxias.

— A activa Funcacién
PAIDEIA ven de organizar
na cidade da Coruna unhas
importantes xornadas so-
bre o Sindrome de Down,
nas que se abordaron os
aspectos biol6xicos, fami-
liares, de prevencién, de
calidade de vida, médicos e
de intervencion psicopeda-
goxica, coa intervencion
entre outros de Agusti Se-
rés, Beatriz Garvia, Carme
Sala, Marta Solamé, Ana
M?® Diaz, Javier Cairo,
Teresa Busto, Federico Me-
nendez e Rosa Borbonés.

— Son iniciativas vi-
guesas. A do colectivo
Kalandraka coas suas pri-
meiras xornadas de Teatro
para nenos baixo o chamati-
vo rotulo TEATRAPA.
Xornadas destinadas a
toma-lo pulso da actividade
teatral infantil na comarca
de Vigo

— Asemade a “Uni6n
Internacional da Marioneta
de Galicia” convocou en
Vigo no pasado Nadal o IV®
Festival Internacional de
Titeres. Vifieron grupos de
Barcelona, de Canada, de
Valencia, de Francia, de
Portugal, do Salvador, de
Madlaga, de Rusia. Catro
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dias de intensa vida dos
guinois e dos monicreques.
O Concello, a Xunta, a
Caixa... colaboraron na

experiencia.

Recentemente, mil esco-
lares de dezanove centros
escolares de toda Galicia
tiveron ocasion de escoitar
no Auditorio de Galicia A
historia do soldado de Igor
Stravinsky, interpretada
polo grupo de Camara da
Orquestra A. de Galicia,
dirixido por Joam Trigo. Un
conto ruso que leva musica.

O protagonismo literaric
e social que nos presentes
momentos acadou a litera-
tura infantil galega —auto-
ras, autores, ilustradores,
editores—, que se patentiza
nos centros de titulos edita-
dos entre os que destacan
as obras de autoria galega,
atopou o merecido aplauso
nos nomes da escritora
Gloria Sanchez e do traduc-
tor Xosé Manuel Garcia no
marco do 24° Cengreso
Internacional do IBBY en
Sevilla. Ali mesmo a Aso-
ciacién Galega do Libro
Infantil e Xuvenil (GALIX)
presentou a Exposicién
“Galicia Solidariedade”.

Ten tamén o aplauso
ultimo na figura do ilustra-
dor Xan Lépez Dominguez,
quen xa sendo premiado
anteriormente en Bolonia,
ben agora de recibir un
novo primio na Bienal de
Tlustradores de Bratislava.

E todo iso exponiente do
reconecemento a existencia

dun foco de creatividade
ldcido, posto ao servicio das
nenas e nenos galegos de
hoxe; en conexion co con-
xunto de impulsos contruc-
tores dunha Nova Escola
Galega. Felicidades desde
esta Revista.

A profesora do Instituto
de Bacharelato Otero Pe-
drayo de Ourense:Emilia
Nogueiras presentou hai
algin tempo a sua Tese de
Doutoramento Deserio Cu-
rricular en Ciencias Na-
turais: a educacion ambien-
tal nun territorio urbano,
que ven dar cabo —e tamén
un novo impulso— a toda
unha xeira de traballo ini-
ciada no campo da educa-
cién ambiental polo grupo
de traballo Gaia ligado a
Nova Escola Galega. O
Tribunal que a valorou posi-
tivamente tomou en consi-
deracion o traballo de inves-
tigacion-accion que se ven
levando a cabo baixo a di-
reccion de Mercedes Suédrez
Pazos.

As portas de Santiago, a
Editorial Sotelo Branco ten
a sua fermosa sede. A sta
ampliacion ten permitido a
posta en marcha dun Museo
Antropoléxico, que é xa
unha nova iniciativa peda-
goxica. K do caso salienta-la
presencia no Museo dun

recanto adicado aos meste-

res escolares. Permite ache-
garse a escola de hai moitos
anos.

wa

O pasado 1 de decembro
do 94 todo o profesorado
tanto universitario como
non universitario foi convo-
cado para a eleccién dos
seus representantes sindi-
cais.

Os resultados que delas
se derivaron no campo do
ensino publico non universi-

Os datos ponien de relevo
a maior concentracion de vo-
tos con respecto ds anterio-
res eleccions, dando asi in-
crementos de representacion
especialmente a ANPE que
se puido beneficiar da anula-
cién factica de CSIF, pero ta-
mén 4 CIG e a CC.00., fronte
a baixadas que afectaron ao

tario foron os seguintes: STEG e sobre todo & UGT.
Provincia CIG |ANPE CC.OO. UGT | CSIF |STES | TOTAL
A Coruna 190412 7 3 41
Lugo 8 9 5 3 2 27
Ourense | 7| 8 8 2 |2
Pontevedra | 16 | 6 7 3 s 5 37
Galiza 50 | 35 27 9 2 7i 130

INFUKMACION PARA O PROCESQ

Concelleria de Educacién
« Universiodae

ESCOLA
PUBLICA

DE MAIRICULACION OS COLEXIOS PUBLICUS

Saudamos con
entusiasmo as dife-
rentes iniciativas de
apoio 6 proceso de
matriculacién na
escola publica, pro-
movidas por dife-
rentes sindicatos do
ensino e concellos.
Vaia como exemplo
o fermoso e docu-
mentado librifio pu-
blicado pola Con-
celleria de Educa-
cion e Universidade
do Concello de Vigo.
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En medio de criticas
varias ao modo e momento
de convocatoria, comenza-
ron finalmente a celebrarse
as esperadas oposicions de
profesores de primaria e
secundaria. Mais de 20.000

-

aspirantes para pouco méis
de 1100 prazas. Toda unha
grande maquinaria posta

en marcha, con madrugoéns

incluidos. Oironse moitos
epitetos.

Aspirantes e prazas convocadas
en Secundaria e Primaria

— Aspirantes admitivos e niimero de prazas convocadas

para centros de secundaria

— Baixo o lema Ven ¢
Camino a Conselleria de
Cultura promove un progra-
ma con escolares de 13 cole-
xios galegos para achegarse
4 realidade do Camirfio de
Santiago. Os escolares reali-
zan unha parte do Camifio e
pernoctan unha noite nal-
guns dos albergues. O cami-
nio como medio formativo e
de actividades de tempo
libre.

e L _
Baixo Mino e outros veci-
fios, como doazdén para o
centro de Educacion espe-
cial Jer6nimo Emiliani da
Guarda. Un fermoso prota-
gonismo popular.

— Seguen as multiples
actividades de Intermon.
Coa colaboracion dos Cen-
tros de Recursos da Con-
selleria da Educacion ponse
a disposicién dos centros
que o soliciten distinto ma-
terial en relacion 4 educa-

— Mestres para centros de Primaria segun as diferentes

disciplinas

Profesorado Aspirantes Prazas
Preescolar 1.817 40
Francés 163 10
Inglés 997 80
Matematicas 384 10
Ciencias Sociais 260 10
Educacion Especial 718 40
Educacion Fisica 1.761 80
Educacion Musical 448 80
TOTAL 6.548 350

Tribunais electos para xulgar 6s opositores

Secundaria: 141 tribunais titulares, 138 tribunais suplentes

Primaria: 59 tribunais en total (12 na Coruna, 11 en Lugo,
9 en Ourense, 15 en Pontevedra e 12 en Santiago).

des de Ourense e Nova
Escola Galega celebra-
ranse en Ourense, do 22
6 25 de marzo as VIII
Xornadas de Educacion
para a Paz, II Congreso
de Movementos Sociais
Alternativos. Nesta edi-
cién versaran 6 redor do
tema: "Novos Dereitos:
igualdade, diversidade e
-disidencia". Abrira as
Xornadas, José Antonio
Estévez Araujo que di-
sertara sobre "Desobe-
diencia Civil e defensa
*da Constitucién". Conta-
vare tamén coa partici-
pacién de Pedro Sdez,
Xosé Fortes, Luis Boni-
no, Marina Subirats,
Cristina Almeida. Na
xornada de clausura re-
alizarase un debate so-
bre "As politicas da mu-
ller na Galicia actual".

Profesorado Aspirantes | Prazas| Disciplinas o NO pasado' ~N ?dal D g e fiesenvolvemer}to
Colectivo de Marifieiros da e a solidariedade co terceiro
ErommnSenisis | wovs | o | m | Guerde, recaudou dous  mundo. Ml do 30 sl
Técnicos de FP2 2.767 176 19 racién de comerciantes do  materiais.
Muisica e Artes Escénicas 545 58 24
Escolas Oficiais de Idiomas 447 18 7
Escolas de Artes Aplicadas 174~ 11 )
Mestres de Taller e Escola Al
de Artes Plésticas 78 10 9
TOTAL SECUNDARIA 14.084 786 Organizadas pola Fa-
cultade de Humanida-

QLA A TEDMATIUAG
QUUIAR ALIEANATIYUY

.. | =

NOVOS DEREITOS:
IGUALDADE, DIVERSIDADE E DISIDENCIA

Curense, 22-25 de marzo de 1995

sutvencionan; *
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O CORREO GALEGO,

Armas para
a defensa
Xesus Rabade

RE GALICIA de ver-

dade que cos actuais

procederes en politi-
ca lingiiistica garantizare-
mos a pervivencia do galego
no futuro? ;Cre alguén que
unha lingua secularmente
marxinada pode hoxe resis-
tir o poderoso embate da lin-
gua que a despraza, os cas-
telan, lingua con medios
infinitamente superiores e
xuridacamente con superior
estatus?

(E que en serio queremos
que o galego contintde vivo
nos nosos fillos?

En efecto, a nosa "paz
lingiiistica” fundaméntase,
igual que hai vinte anos,
nunha pasividade institucio-
nal pasmosa que deixa an-
dar as cousas (que a substi-
tuciéon do galego polo caste-
lan siga operando); nunha
desigualdade xuridica abe-
rrante entre os dous idiomas
neste pais en liza, e nunha
inercia social que se cifra,
como antano, nun comporta-
mento idiomatico diglésico.

Se como se pensa desde
as instituciéns, o proceso de
normalizacién lingiistica é
correcto, deamoslle as ben-
z6ns e acreditemos na paz
dos cemiterios, pois teremos
lingua bimilenaria para pou-
co. Se desexamos, en cam-
bio, preservar o mellor ben
comunal que se nos deu en
herdo, afirmemos sen demo-
ra a propia voz e procuremos
conquistar, desde os escasos
intrumentos de goberno,
armas para a defensa.

LA VOZ DE GALICIA, 12.3.94

O mestre don Bernardino

Manuel Espiiia

IVEN A GRANDE

satisfaccion de cone-

cer a don Bernar-
dino Gonzéalez Freire 6s
poucos meses de chegar eu
4 cidade de A Coruna. Foi
xa en novembro do mil no-
vecentos sesenta e cinco
cando comencei a dar clases
na Escola Universitaria do

| Profesorado, que naquel

tempo chamédbase Escola
Normal ou Escola do Maxis-
terio. A escola de don Ber-
nardino estaba moi cerca, 6
lado da Escola de Nautica.

Chamabase escola de
San Pedro de Visma, por-
que era a Unica que tinan
os rapaces da parroquia do
mesmo nome, que abarcaba
desde o Ventorrillo ata o
barrio de Labanou.

Mais, a razon de o cone-
cer foi porque me veu pedir
por un ex-alumno seu, cou-
sa que faria moitas veces
nos vintecinco anos seguin-
tes. Un fillo del foi meu
alumno e nunca me pediu
nada por el. Tan s6 unha
vez me dixo que o apertase
ben. En cambio, foron in-
contables as veces que me
pediu axuda para alumnos
ou ex-alumnos, e sempre
eran dos mais humildes e
necesitados.

Por iso, decateime moi
axina de que a suda entrega
6s alumnos era tan absolu-
ta coma se fosen todos fillos
seus, loitando para que
todos chegasen a ser homes
de ben e integrados na
sociedade. Asi, o meu afecto

e aprecio por este mestre foi
medrando cada dia e che-
guei a sentir unha fonda
admiracion por este home
verdadeiramente extraordi-
nario. Admirable era ver
como era capaz de manter
en orde, silencio e traballo a
case un cento de rapaces na
mesma aula. Isto soamente
0 conseguen os mestres que
logran un respecto e un
amor - dos alumnos mais
grande ca se fosen'seus
pais.

Nesta escola tan s6 se
respectaba a hora de entra-
da, as dez pola mana e as
tres da tarde. A da saida

sempre se alongaba e ade-

mais non habia vacaciéns e
incluso daba clases os saba-
dos e os domingos pola
mand, sobre todo nas épo-
cas de exames.

Co paso dos anos che-
guei a saber que, cando tifa
algin alumno impedido de
asistir 4 escola, por unha
longa doenza, ia 4 casa
deses alumnos para corri-
xirlle-los traballos feitos e
marcarlles novas tarefas e
asi non perdian o ritmo do
ensino. E todo isto faciao
desinteresadamente como
cando pedia axudas e libros
para os alumnos pobres, ou

1les conseguia alimentos da

chamada “axuda america-
na’”.

Hai meses que o santo
mestre don Bernardino dei-
xou este mundo e agora os
seus antigos alumnos estan
a facer unha campana para

solicitar do concello que lle
dedique unha rda. Estan
recollendo firmas. E jque
alegria sentin o outro dia
cando vin unha xuntanza
na que habia representan-
tes de tres xeracions de
alumnos! Vecinos de La-
bafiou, San Roque, San
Pedro de Visma, Agra do
Orzén, Riazor e outras
zonas, que foron 4 sda esco-
la e hoxe estdan espallados
por toda a cidade. Estan
emocionados, porque —con
este motivo— atopdaronse
moitos que non se vian
desde hai bastantes anos e
xa pensan celebrar unha
xuntanza anual. Eu felicito
a todos estes corazons agra-
decidos e sinto non ser
membro de tan estupendo e
numeroso colectivo.

Penso que isto xa é un
primeiro milagre deste ho-
me santo. E de seguro que
axifna han conseguir do con-
cello que unha ria corunesa
se chame Mestre don Ber-

nardino. Pero, tefien que

seguir mais adiante, por
exemplo, a que tamén un
colexio corunés leve o seu
nome.

Todo sera pouco para os
méritos de tan extraordina-
rio home de Deus que, sen
falar era un exemplo e unha
leccion, pois a verdade, a
xustiza e o amor inspiraban
tédolos seus actos, e a nosa
época estd moi necesitada
de modelos e guieiros.




O Anteproxecto de Lei

da Participacion e Avaliacion

e 0 goberno dos Centros Docentes

S CIRCUNSTAN-

CIAS obrigan-nos
; a que a colabora-
cion que a C.I.G. - ENSINO
principia nesta Revista se
adique ao que nos tén en vi-
lo aqui e agora: o Antepro-
xecto de Lei da Participa-
cion, a Avaliacién e o Gover-
no dos Centros Docentes.

O pasado 9 de Marzo
emitiu o Consello Escolar do
Estado o preceptivo dictame
co aval de s6 36 votos a
favor contra .23 (todos os
representantes do profeso-
rado, os dos alumnos e in-
cluso-a CEAPA) e 10 abs-
tenciéns. Lonxe de remediar
os erros politicos cometidos,
atacabase, asi, a linea de
flotacién do ensino publico
co proxecto, que a C.I.G.
rexeitou con absoluta con-
tundéncia.

O proxecto apuntala os
aspectos privatizadores da
LODE e a LOXSE reforzan-
do a direccién e especial-
mente a inspeccién, con
competencias decisivas no
noso futuro profesional. Asi,
a “promocién profesional”
—vella carreira docente-—
condicionarase pola avalia-
ciéon docente, nas mans dos

inspectores, directores, pais,
representantes municipais e
mesmo da empresa, se € 0
caso. Incluso pode acabar
condicionada, en grande
medida, por suxeitos alleos
ao sistema. Por suposto,
reforza 4 LODE ao ignorar
ao Claustro de profesores.
Ante a recente reorienta-
cion politica das APAS e
Consellos Escolares en
xeral, que responsabilizaron
4s Administraciéns educati-
vas das deficiencias do siste-
ma, avanzase contra o pro-
fesorado —relegandoo defini-
tivamente na xestion e orga-
nizacion dos centros—, con
mais competencias ainda a
“comunidade educativa”,
pesia ao fracaso do modelo
de participacion actual (tal
como- se expresa no Informe
anual do C.E.E.) aparicion
de Consellos Escolares de
ambito intermedio (art.4),
estabelecimento das direc-
trices para a elaboracidn,
aprobacion e avaliacién do
P.E.C. (Informe do CEE
sobre o sistema educativo no
curso 1992-3, art. 11, aptdo.
b); colaboraciéon na valora-
ci6n da funcién docente (art.
31, aptdo. 2) nos plans de
avaliacién dos centros (art.

16); correcciéon das conduc-
tas graves...

Ao tempo que lle trasla-
da as miserias do sistema
educativo: profesorado esca-
S0, presupostos permanen-
temente insuficientes para
os centros, edificios en mal
estado, servicios comple-
mentarios a privatizar ou
liquidar, oferta insuficiente
de alguns estudos...

A autonomia na xestién
de recursos (art.7) estara en
funcion de regulacién poste-
rior, e pretende potenciar
unha politica privatizadora
e de empresa. O éxito ou
fracasa futuro dos centros
quere-se facer xirar en
torno 4 xestién de cada un
en particular. Consecuen-
cias: os mellor dotados e
situados en xeral, contardn
con mdis medios e estardn

en mellores condicions: feito

que repercutird na homolo-
gacion do sistema. Agora
incluso dentro da propia
rede publica.

O acceso 4 direccion,
—cada vez mellor pagada—
vai depender de informes
previos da inspeccién: nace-
mento dun auténtico corpo
de directores, de acceso con-
trolado, con capacidade para

impofier sancions e designar
aos demas cargos uniperso-
ais, agas ao Administrador,
no seu caso. Isto conleva un
rixido control do profesorado
e unha clara desvaloracion
da funcién docente, presente
ao longo do proxecto.

Profundiza en criterios
selectivos e restrictivos para
o0 acceso 4 ESO e aos ciclos
formativos de F.P.G.S., en
base 4 rede de centros e
mapa de especialidades de
bacharelato e F.P. Os con-
certos coa F.P. privada
cubrirdn unha parte impor-
tante da mesma e, sobre
todo, de aqueles ciclos for-
mativos mais demandados
por mais prestixiosos.

O ADMINISTRADOR,
“adscrito”, —non necesaria-
mente docente— responsabel
da xestién dos medios hu-
mans e materiais, pode con-
verterse no xerente real, por
depender especialmente da
Administracién por mais que
“actue baixo a dependencia
de director do centro”.

O I.N.C.E. —creado na
LOGSE-, cun cardcter or-
ganico centralista, coa “par-
ticipacién” das CC.AA., pero
sen que a avaliacion xeral
resulte a “suma” da dos “di-
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Xosé Manuel Iglesias

Secretario Nacional
de CIG- Ensino

ferentes modelos educati-
vos” existentes no Estado,
fai correr en serio risco de
invasion de competencias. A
AVALIACION contribuira 4
xerarquizacién do profeso-
rado e dos centros: ascensos
administrativos e salariais
a través de métodos cliente-
listas.

En sintese, unha nova e
moi seria ameaza ao ensino
publico, cun fio conductor
que parte de duas ideas
basicas: unha, un profesora-
do subordinado 4 direccién,
encargada de dar os infor-
mes 4 inspeccion quén, 4
sua vez, determinard sobre
aquilo que decidird a promo-
cién profesional do profeso-
rado, a cal terd, por suposto,
consecuencias econémicas;
e, outra, cos directores sub-
ordinados 4 inspeccién polo
informe favorabel previo
como requisito, e polo infor-

me favorabel da xestién

para seguir cobrando logo
de deixar a direccion. Pro-
clama-se, polo tanto, 4 ins-
peccién como garante e po-
der maximo e apuntala-se
unha xerarquizacién con
consecuencias nefastas para
o sistema.

A diferencia

esta no discurso

N BASTANTES oca-
 sions xurde a polé-
mica sobre a im-
plantacién da LOXSE no
conxunto das comunidades
do Estado. Como organiza-
cion sindical que somos
temos abordado en diferen-
tes foros a cuestién e o
denominador comin é a
queixa dos sectores de pro-
fesorado, dos sindicatos, dos
Movementos de Renovacion
Pedagoéxica e das Fede-
racciéns de APAs. A queixa
vai polas insuficiencias pre-
supostarias, pola falta de
clarificacion do desefio futu-
ro dos centros escolares,
pola escasa vontade politica
para sacar adiante a lei,
polos retrasos continuos no
calendario de aplicacion
respecto 6 lexislado cando a
aprobacién parlamentaria.
Os factores enumerados son
perfectamente reconecibles
e contrastables e tras unha
andlise non moi rigurosa
podemos chegar a entender
as razons do descontento.
Chegados a este punto,
poderiamos preguntarnos
se en todolos sitios é igual,
se a aplicacion da LOXSE é
comun a tédolos territorios
do Estado, se a radiografia
xeral non ofrece contrastes
claros dunhas comunidades
a outras. :

Desde a periferia temos
a impresién de que non
todo é homoxéneo. Mais ala
dos cambios na configura-

cion das etapas educativas,
a LOXSE apéiase nunha
ben fundamentada concep-
cion da educacién, da
accion pedagoxica e do pro-
ceso de ensinanza-aprendi-
zaxe. Non en van o Mi-
nisterio de Educacién sele-
cionou equipos técnicos
cualificados para a elabora-
cion das propostas curricu-
lares, dotounos de recursos
e recolleu os froitos. Para
situar 6 profesorado no
novo papel que se lle requi-
re, o MEC, facendo uso dun
talante negociador que ulti-
mamente botamos en falta,
apostou de forma nitida
pola formacién dos seus
traballadores: acordo retri-
butivo ligado 6 perfecciona-
mento profesional e optimi-
zacion das redes institucio-
nais de formacion —CEPs e
Centros de Recursos— son
dous bos exemplos de ini-

' ciativas con criterio. Ta-

mén é preciso salientar o
acordo de Secundaria asi-
nado cos sindicatos a finais
do curso 93-94.

Tampouco debemos es-
quecer que o Ministerio con-
feccionou e difundiu nos
centros de ensino uns mate-
riais curriculares —as “cajas
rojas”— de indubidable cali-
dade e que seguen a contri-
bui como ferramente funda-
mental para o profesorado,
incluso para os que estamos

Xosé Barral Sanchez

Responsable
politica educativa
da Federacién

Ensino de CC.OOQ.

E xustamente as Admi-
nistraciéons educativas ga-
lega, catalana, vasca e na-
varra fracasan neste terreo
por falta de empertio: escasa
relevancia dos equipos de
formaciéon nos organigra-
mas das Consellerias de
Educacién, equipos técni-
cos de pobre cualificacion,
grande debilidade da rede
de formacion do profesora-
do, pouco investimento en
innovacion educativa e
nulo esforzo por reorientar
e vencellar 4 inspeccion
educativa cos principios
reformadores. ‘

Estas constataciéns re-
velan no fondo unha enor-
me desconfianza cara 6s
postulades auspiciados pola
LOXSE, desconfianza que
ten tamén a sta correspon-
dencia en sectores de profe-
sorado pouco propensos &
reflexion, 4 critica e 6 cam-
bio da sta practica educa-
tiva. g

Para sacar adiante un
proxecto do alcance desta lei
educativa necesitase o apor-
te financieiro que posibilite

. a suda viabilidade: unha lei

en comunidades transferi-

das.

de financiamento. Pero hai
un compofiente, as veces
mais dificil de obxectivar,
que imprime esa imaxe de
credibilidade cara 6 exterior:
0 convencemento nas pro-
pias propostas. Deste teria
que xurdir un minimo de
ilusién. Pero para isto, pre-
cisase dun discurso propio.




Memoria
da viaxe

Prometin conta-la mina viaxe do
verdn. Reunin algunhas das fotos
e, diante delas, fun evocando

os lugares visitados.

A India. “No paradiso éntrase por
6smose”, verso que tomo presta-
do a Chus Pato. A India é un
paradiso, un paradiso con luces
e sombras, no que a beleza mdis
exquisita convive co sufrimento
mais inaceptable, confundindose.

A toma de contacto co pafs foi
- Delhi. No aeroporto, a primeira
sensacion: turbantes multicores

~ dos sihs, e un bafo quente, como

de lavanderia, mesturado
co cheiro do “Zotal” que me
acompanarfa toda a viaxe.

O vello Delhi e Chandni Chowk,
ateigado de xente. Bazares,
esmolantes lucindo diversas e
monstrosas deformidades, homes
cabalo (rickshaws) exhaustos
tirando de carros-taxi e sorteando
as innumerables vacas sagradas,
tamén exhaustas e tuberculosas.
Adestradores de monos, encanta-
dores de serpes facendo soa-lo
tumarit, nenos sen pai nin nai
pedindo cartos, outra das imaxes
que me acompanaran onde
queira que vaia.

No estado de Rahasthan, a uns
100 kms. O noroeste do monte
Ab, o santuario haini de
Ranakpur. Unhas escaleiras pinas
para acceder 6s 29 salons con
200 columnas de marmore bran-
ca finamente esculpidas.
Arrecendo de sdndalo fresco

" mesturado con azafrdn. Dende as
20 capulas do templo podese ver
unha espléndida cdrcava bosco-
sa. No exterior, 0s monxes que
nos acompanaban levaban un
pano branco na boca para coidar

de non matar ningtn insecto coa .

respiracion.

Udaipur, a “cidade dos sofios”.
Postes e pinaculos de vidro,
dmbar e xade. O pazo Hag
Niwas reflectindose nas augas
grises dun lago artificial, sobre o

[®

&

que semella aboiar. Cada cidade
de Rahasthan ten a sta cor.

A sotileza do branco en Udaipur
deixa logo paso 6 azul anilado de
Hodpur, cidade que se desfai en
ruinas. Do anil d quentura doura-
da de Haisalmer, xoia do deserto
do Thar, cos havelis, palacetes
de filigrana en ariscas da cor do
ouro. Pushkar a branca, chatada
arredor dun lago que ocupa

o centro da cidade, nunha paisa-

i xe nunca imaxinada, un inmenso
val beireado circularmente por

montanas.

De Rahasthan 6 estado de Uttar
Pradesh. Fatehpur Skri, cidade
abandonada, na que a chuvia do
monz6n espellaba sobre a terra-
cota vermella da sobria arquitec-
tura, que o mongol Akbar manda-

“ra construir. As marabillas da arte

mongol agarddbanme en Agra,
cos seus balcons sobre o rio
lamuna. Dende a terraza posterior
do Tah Mahal o solpor tinxia de
vermello a marmore branca da
ctpula inmensa, virando logo en
laranxa, vileta ata 0 azul intenso
co que nos deixa a luz do dia.

De Agra a Benarés, en tren.
Vintecatro horas entre espera e
viaxe para percorrer algo menos
de seiscentos kms. Estacions atei-
gadas, vendedores de comida
que ofrecian os seus productos
polas estreitas xanelas, moreas e

~ moreas de viaxeiros enchendo os

vagons, subidos 6 teito a despeito
da intensa chuvia do monzon.
Humidade, cheiro e sucidade,
mesmo no vagon que ocupaba-
mos, dunhas das mellores
categorias. : e
Benarés, o morredeiro da india,

a cidade sagrada na que todo fiel
hindd prefire morrer para se cei-

“bar do ciclo das reencarnacions,

onde compre ir polo menos unha
vez na vida para purifica-lo
corpo e a alma nas augas sagra-
das do Ganges. A cidade vella

é un labirinto de corredoiras en
desorde que agachan non menos
de 2000 templos. Na beira do
rfo, as casas da morte, casas fan-
tasmais onde, na mdis pura-auste-
ridade, agardan a morte os enfer-
mos terminais, vellos, xoves e
nenos que s6 conservan a espe-

ranza de que as stias cinzas
sexan lavadas nas augas sagra-
das. As cremacions sucédense ata
altas horas da noite, milleiros de
barcas chegan cargadas de lefia
para as piras funerarias. Algin
mortino permanece na rda, rode-
ado de incenso, agardando a
esmola precisa para merca-la
lefia coa que queima-lo seu
corpo.

O midis duro das viaxes pode
se-la volta. Retornas 6 espirito
vello de sempre que se deixara

i gardado no balorento armario da
: cotidianeidade. Os ollos do cora-

z6n e da mente, dilatados na
aventura da viaxe, deben ser
axustados de novo & aventura
constante, case sempre monoto-
na, da realidade proxima.

Teatro -

Segue a dar voltas o Doberman
de Reixa co Teatro do Morcego,
dirixido por Quico Cadaval. E eu
sen poder velo. Pero a este Quico
véxoo en moitas frontes. Unha
noite, a finais de xaneiro, caio na
NASA, de Santiago, levada por
alglns amigos e amigas da litera-
tura infantil. Seica vai ter lugar un
encontro de contacontos. Xentes
que, 6 vello modo, contan contos
populares. :

E niso que chega o Quico
Cadaval. Este rapaz ten gafas

e barba do sesentaeoito, dentes
de coello que se lle escapan dun
sorriso permanente nos beizos, e
unha chispa entre cinica e inxe-

- nua nos ollos que esta mdis ben

debe ser posmoderna. Pois asi,
entre as barricadas do Paris da
revolta estudiantil (ou Santiago,
que aqui tamén houbo 68) que
non viviu, e-o nihilismo dos 90
que semella combater a golpe de
cubata de ron (se cadra para axu-
dar a Fiel), o rapz comezou a
ceiba-los seus contos. Xuro que
eu non rira tan a gusto escoitan-
do contar contos en moitos, moi-
tos anos. Probablemente desde a
dltima viaxe que fixen no taxi do
finado Catdn, o meu contista pre-
ferido de toda a vida.

Este Quico Cadaval foi tamén

o responsable da direccion do
mellor espectculo ata hoxe

da Compania de Marfa: Squash.

i As ddas Marias (Bouzas e Pujalte)

estrean agora un novo espectacu-
lo, esta vez con direccion e tex-
tos de Xavier Picallo, e misica
deses xenios da composicion que
alimentan as maltiples vidas da
NASA e que asinan baixo

o alcume de Nicho Varullo.

O novo espectaculo chamase
Amén e podia ser unha estupen-
da burrada anticlerical, que ben
precisados andamos delas, pero
—sinto ter que dicilo, que a min
as Marias me parecen do mdis
mellorcifio que temos por estas

Compafifa de Marfa: Marfa Pujalte e Maria Bouzas
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terras e aindo polo mundo todo
adiante- se queda nunha choca-
rrada groseira que non acaba

de funcionar, por mor duns textos

e dunha idea que non estan
d altura.

Na mesma estrea de Amén —na
NASA tamén- atopeime de novo
co Quico Cadaval, transmutado
desta vez no mesmisimo Deus,
co ollo e o tridngulo en riba da
stia chacola engafada e incrédu-
la. O tridngulo co ollo se lle caia
cada un pouco, ainda que el,
sempre como deus, tranquilo,
claro. Pois a cousa fa desta vez
de historia sagrada, e foi a pre-
sentacion publica dun dio de
humoristas que a min me parece-
ron fabulosos, chamados Mofa

e Befa. Estes Mofa e Befa esceni-
ficaron o episodio biblico de
Cain e Abel, coa imprescindible
colaboracién do Quico-Deus,

e foi para min un exemplo de por
onde pode moi ben ir un teatro
de intervencion anticlerical, tan
necesario —repito- nestes tempos
de telepredicadores e papamaébi-
les. Imaxineime 6s Mofa e Befa

- susbstituindo a esa panda de
homoristas subnormais-que aba-

fan as pantallas de tédalas cadeas

de television e foi como imaxi-
na-la revolucion cultural. Pero
sera mellor non imaxina-lo impo-
sible: mdis facil é que os Mofa e
Befa entren na television deixan-
do de ser estes humoristas corro-
sivos que agora son, cd television
os deixe entrar sendo como
agora son.

Mais teatro. Asistin a estrea en
Santiago de Cama 2 por 2, unha
comedia do autor cataldn Sergi
Bebel, montada por Sarabela
Teatro de Ourense. Unha idea
intelixente, francamente destro-
zada por unha montaxe inhabil
e unha torpe direccion de acto-
res. Confeso que non puiden
atura-la obra enteira e marchei

4 Sala Galdn, onde un formidable
actor daba unha deslumbrante
leccién de interpretacion para
unha ducia escasa de privilexia-
dos espectadores. O actor
chamabase Pepo Oliva, intérprte
Gnico de E/ Reloj, texto de

Ricardo Garcia en montaxe

do grupo andaluz Teatro del
Tiempo.

Uns dias antes, o Teatro Principal
de Santiago puna o letreiro de

“non hai billetes” para a repre-
i sentacion dunha peza de Miller

por unha compania de Madrid
que levaba como cabeza de car-
tel a José Sacristan. Razons de
mercadotecnia comercial, que
non de calidade teatral, explican
que Sacristan encha cun teatro
que nada novo pretende dicir
hoxe, mentres Pepo Oliva non
ten a penas espectadores cunha
obra que si se atreve a falar dos
desolados tempos de agora
mesmo.

A vida
nos centros

O Goberno vén de facer aprobar
polo Consello Escolar do Estado,
coa oposicion dos sindicatos, un
Proxecto de Lei sobre a
Participacion, Avaliacion e
Goberno dos Centros Docentes.
Baixo este pomposo nome aga-
chase unha definitiva ameaza
contra a xa de por si fréxil xestion
democratica dos centros.
Reforzamento do papel da direc-
cién con vistas a un futuro corpo:
de directores. Invencion da figura
do administrador. No canto de
mellora-los recursos dos centros,
dbrese @ porta a unha encuberta
privatizacion. As intencions
gubernamentais semellan didfa-
nas (e non se pense que a cousa
non ten futuro porque non o ten
este goberno: a dereita vai apoiar
este proxecto no Parlamento,

e en todo caso dereitizdrao, mais
ainda). Non estd de mais lembrar
aqui a nosa responsabilidade, e a
responsabilidade do profesorado

nesta morte anunciada da xestion

democratica dos centros: jpor
que ninguén quere participar

nos labores de direccién? A nosa
desmovilizacién abriu o camifio.
;Estamos a tempo para reaxir?

Cine

Pregunta: jpor que a Hollywood
en particular, e os estadouniden-
ses en xeral, lles gustan tanto as

i peliculas protagonizadas por

subnormais e nenos?

Hipétese nimero un: porque lles
encanta verse reflectidos na pan-

i talla. Descartable por antiameri-

canismo visceral e simplista.

Hipdtese nimero ddas: porque a
sda cultura de louvanza da sinxe-
leza ainda non ten integrado os
valores da cultura clésica e ilustra-
da, de xeito que para eles o inteli-
xente é necesariamente malvado,
e 56 0 ignorante pode ser bo.

Pelis recentes que ilustran o

i tema: Big, Tom Hanks, un neno

en corpo de adulto ridiculiza o
mundo dos executivos cultos e
intelixlentes. Rain man, un Dusti
Hofmann autista e prodixioso en

espe

Tom Hanks) convertido en heroe
nacional e modelo de persoa
decente e empresario triunfador.

i Eadltima (provisionalmente) da
¢ lista: Nell, Jodi Foster en nena

salvaxe quetrae a terapia
ecol6xica para o estrés dos bur-
gueses da pequena e gran cidade
do Medio Oeste (supoiio)
estadounidense.

;Que dicir do inevitable
Tarrantino? Gustoume o seu Pulp
fiction: porque gusto do ritmov
vertixinoso das stias imaxes,

da stia capacidade para construir
espacios (ese inesquecible-bar de
mitémanos onde Travolta se
parodia a si mesmo), para crear
situacions inesperadas mesturan-
do elementos opostos e que se
pensarfa incompatibles

(esa parella de duro boxeador e
doce francesina), para crear per-
sonaxes (formidable o interpreta-
do por Harvey Keitel). E non me

calculo matemdtico rexenera 6
seu irman, un cobizoso, egoiston
e inmoral Tom Cruise. A propdsi-
to de Henry, un avogado triunfa-
dor (xenial Harrison Ford, culpa-
ble de que unha historia absolu-

i tamente inverosimil chegue a ser
i crible) pero corrupto e infiel
i 4 sia muller, por mor dunha bala

aloxada no cerebro que lle
produce unha minusvalia, trécase
nun home honesto, bo pai de
familia, te que ademais folla -
moito mellor que antes! (polo
menos coa stia muller legal).
Forrest Gump, ou a definitiva
epopeia do imbécil (outra vez

gustou: porque non aturo a stia
compracencia coa violencia, o
efectismo dos seus trucos narrati-
vos, a stia galeria de personaxes
descerebrados, a ausencia de
todo punto de vista que non sexa
o da ética da procura dos cartos e
o pracer inmediato a calquera
prezo; e porque non me creo que
0s asasinos sexan coma fontanei-
ros que reparten balas no canto
de arranxar billas. Finalmente,
pesa mdis a parte segunda. Penso
que Reservoir dogs era mdis peli-
cula. y

Isolina Lobelos
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A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacibn da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a stia convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sUa orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclia no produto resultante amesma licenza CC-NEG.
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