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A crecente complexidade social dunha parte, e doutra o valor que socialmente recofiecemos & educaciéon como
instrumento que pode favorecer a integracion e a activa participacion social, convidannos a todos a intervir na for-
mulacién da axenda educativa do conxunto da sociedade espafiola da que formamos parte, coa consciencia de que
as propostas partidarias, nin por mais abranxentes e globais que elas sexan, abondaran para trazar con precision a
ruta que debemos seguir.

Sendo asf, van aqui, nos limites que traza unha péaxina editorial, as contribuciéns que desde esta Revista formu-
lamos:

1. As leis cdmbianse, sen dubida. E as leis organicas con prudencia. Polo tanto seria moi recomendable, esixible
mais ben, concedernos unha estabilizacién, cando menos, de mais de duas lexislaturas, despois da inestabilidade
que vimos de sufrir.

2. Sobre tal base de estabilizacion, coidamos oportuno avanzar en Galicia cara a definicion dun compromiso
colectivo pola educacion, desde a participacion e a corresponsabilizacion das instancias politicas e institucionais e
dos axentes e organizacidns profesionais e sociais implicadas, para a formulacién dun proxecto e dun horizonte de
desenvolvemento educativo publico, como marco ordenado desde o que facer posible a medio prazo a elaboracion
e aprobacién dunha Lei Galega de Educacién, e tamén a concrecién de contratos-programa territoriais e de centro
que permitan impulsar unha axeitada contextualizacién que posibilite a innovacién e a equidade educativa.

3. Como politica xeral, tanto no eido estatal como autonémico, cémpre investir mais e mellor en educacién; desti-
nar mais PIB & educacion e 4 investigacion, a semellanza co que fan outros Estados pertencentes 8 OCDE.

4. Precisanse exercicios de corresponsabiliacion entre as diversas Administracidns Central, Autondmica e Munici-
pal, en atencion a criterios de eficiencia técnica, economias de escala e eficacia social. E isto pasa pola definicion do
compromiso colectivo.

5. Nun contorno de globalizacién e de tan profundos cambios sociais, culturais e tecnoldxicos, os programas de
innovacion e de calidade conférmanse como instrumentos estratéxicos, pero non menos estratéxicos socialmente
son as politicas de igualdade de oportunidades e os programas sostidos contra a exclusion e a discriminacion social
e territorial, e a prol da intanranitn domsoedtica

6. A educacion non se limita as politicas extensivas de escolarizacion, como as desenvolvidas durante o século XX.
Vai mais alé. Sera preciso ir redefinindo os curriculos basicos axeitados & nosa sociedade, interdependente e glo-
balizada, e combatendo vellas inercias. Unha tarefa ordenada resolta a través do adecuado entramado organizativo
institucional, técnico e social, para o que é necesario crear, a partir da Conselleria de Educacion, un instituto galego
de desenvolvemento curricular e da avaliacién educativa.

7. A conciencia eco-ambiental debe traducirse nunha estratexia galega e espafiola de sostibilidade, con programas
educativos especificos.

8. Necesitamos formular unha aposta democrética pola laicidade publica, tendo en conta o contexto dunha so-
ciedade pluricultural, e respeitosa coas crenzas relixiosas particulares, en tanto que signos todos de habitabilidade
tolerante e democratica. Unha aposta que sexa, ao tempo, expresion dunha cidadania auténoma e critica feita de
saberes e competencias liberadas, se preciso, dos dictados marcados polo mercado capitalista e polo tecido empre-
sarial produtivo e/ou polas definiciéns morais arraizadas en idearios filoséfico-teoldxicos particulares.

9. O principio do servizo publico educativo debe ter caracter estratéxico e non subsidiario da iniciativa privada,
1o desde onde se estableceréan as oportunas concertacions.

10. Para nés, a normalizacién lingiistica e cultural é e segue a ser un reto estratéxico, fonte precisa de identidade
e modo de estar equilibrado nun mundo diverso, pluricultural e plurilingtie. Fonte patrimonial, elo social e fonte de
‘ades. Ninglin paso atras nos poderia conducir a mellor horizonte.

11. Neste contexto propositivo, os centros educativos deben facer dos seus proxectos educativos, formulados con
autonomia, pero tamén con sentido publico, un instrumento vivo de guia, de adecuacion e de resposta ao medio,
e, por tanto, de calidade. Neste senso, como unha das posibles manifestacions, o calendario, a xornada escolar e
o horario laboral docente deben establecerse a partir das necesidades educativas do alumnado, o que obriga a
que non poidan resolverse a través da exclusiva negociacion entre as Mesas Sectoriais Docentes e a Conselleria de
Educacion.

12. A formacién do profesorado vai alén das importantes cuestions organizativas e de especializacion académica,
cara a confrontarse tamén cos retos formativos, culturais e sociais do noso tempo. Unha axenda ampliada e concer-
tada de formacioén e, pois, algo a definir, para o que non abondan os mecanismos tradicionais de programacion. Para
atender tanto & formacion permanente, como & formacion inicial gue, cOMO graos e postgraos, comezan a definir as
Administracions e as Institucions universitarias. Tamén tal axenda debe contemplar os perfis formativos e a definicién
do catalogo profesional dos novos formadores e técnicos, presentes cada vez mais nas estruturas educativas.

Sen dibida, esta ducia de notas non seran todas as precisas, pero, sen embargo, sinalan asuntos que non deberian
ser desconsiderados.
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O titulo deste monografico xorde no ano 2006
cando, nesta mesma revista, publiquei un peque-
no artigo, cuxa reflexién finalizaba cunha pregun-
ta que deixaba suspendida no aire: atoparemos
algun dia a arte da educacién?

Cando rematei ese texto, na mifa cabeza rol-
daron moitas mais dubidas que cando comezara
a escribilo e, a pesar diso, penso que canto mais
nos cuestionamos as cousas, mais aprendemos
de nds mesmos e das persoas que comparten
as mesmas preocupacions ca nés. Quizais intuia
moitas das respostas das que vos falo, pero non
tifa argumentos suficientes, polo que acudin a
diferentes amigos e amigas cos que comparto
ilusiéns, todos eles grandes profesionais do cam-
po da Educacién Artistica.

Agora, grazas & direccién da Revista Galega de
Educacién, podo convidarvos a un didlogo aber-
to de experiencias, investigaciéns e reflexiéns so-
bre o ensino e a aprendizaxe das artes visuais nas
escolas, nos museos ou mesmo na internet. Os
artigos que aqui presentamos non son, nin moito
menos, conclusions pechadas senén que todos
eles perseguen o obxectivo de crear conexions e
redes entre a arte e a educacion. Asi pois, neste
monografico da RGE imos tropezar con moitos
temas actuais que atinxen as artes visuais en con-
textos “formais” e “non formais”.

Non podo deixar de manifestar, unha vez mais,
o meu agradecemento aos colaboradores que
fixeron posible este monografico: a Maria Jesus
Agra e Carmen Franco, profesoras da Universida-
de de Santiago que fan da mifia estancia no de-
partamento un lugar de traballo moi agradable;
a Fernando Hernandez, profesor da Universida-
de de Barcelona experto en proxectos de traba-
llo e Cultura Visual; a Sergio Villalba, profesor da
Universidade de Sevilla e estudioso dos valores
éticos na educacién artistica; a Dolores Alvarez,
profesora da Universidade de Granada especia-
lizada na aprendizaxe das artes visuais on-line;
a Ricard Huerta, profesor da Universidade de
Valencia cunha ampla traxectoria na relacion da
arte, educacién e museos; a Jorge Nunez, incan-
sable coordinador da area educativa do MACUF;
a Pedro Chacén e Gael Zamora, amigos incon-
dicionais de batallas; a Marta Rio MESTRA con
maiusculas; aos meus companeiros de douto-
ramento Koldo Valencia e Gentzane Martin; e
a Elena Ochandio, unha auténtica freelance da
educacion artistica santiaguesa. E, sobre todo, a
Suso Rodriguez quen, co seu esforzo e confianza
na xente nova, soubo dar un novo impulso a esta
revista. A todos eles e a todos vds, seguidores da
RGE, gracifas.
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Una amiga mia estudia la vida
rural de Africa central. Hace unos
afos hizo su primera visita a una
zona remota donde iba a efec-
tuar su trabajo de campo. El dia
que llegé la invitaron a una casa
local para pasar la velada. Es-
peraba averiguar algo sobre los
entretenimientos  tradicionales
de esta comunidad aislada. En
vez de ello, se encontré con un
pase de Instinto basico en video.
La pelicula, en aquel momento,
no habia ni llegado a los cines de
Londres.

(Giddens, A. 2001:19)

O socidlogo Anthony Giddens
relata esta interesante anécdota,
unha metéfora que, dende logo,
manifesta a globalizacién dos
acontecementos visuais e au-
diovisuais que se producen nun
mundo cada vez mas tecnoldxi-
co. Por un intre, situémonos no
contexto do relato. Estamos ante
unha perda de identidade indi-
vidual e cultural debido ao tre-
pidante desenvolvemento tec-
noléxico? Se nunha poboacién
rural terceiromundista de Africa,
chega unha das ultimas longa-
metraxes da factoria americana
de Hollywood... que sucede nas
sociedades capitalistas moito
méis avanzadas cientifica e tec-

agrart@usc.es

jmmesias@usc.es

Universidade de Santiago de Compostela.
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noloxicamente? que efectos pro-
ducen as imaxes na creacién da
identidade? como se trata este
tema dende a educacién e den-
de a arte contemporanea? que
estratexias podemos utilizar na
aula para configurar proxectos
artisticos dende a perspectiva da
pedagoxia critica? Son cuestions
que, como formadores de profe-
sorado, estan presentes na nosa
practica diaria coas alumnas e
alumnos da Facultade de Cien-
cias da Educacion.

A razdn de ensinar artes visuais
nas facultades de educacién
e belas artes responde, entre
outros motivos, & preparacion
de futuros mestres e profesores
que interpreten o mundo social e
cultural dende a perspectiva ar-
tistica e desenvolvan asi os seus
propios proxectos docentes aca-
dando unha maior satisfaccién
persoal. Segundo Arthur Efland,
Kerry Freedman e Patricia Stuhr
(2003: 125) estes mundos son
representaciéns creadas a partir
das calidades estéticas dos me-
dios artisticos.

Pensamos que, hoxe en dia,
precisamos adoptar posturas
mais flexibles, acorde coas prac-
ticas artisticas e docentes con-
temporéneas, sensibles as parti-
cularidades de cada situacién e
capaz de estruturar a stia docen-
cia dende diferentes perspecti-
vas. Perspectivas que esixen de
nds mesmos a necesidade de es-
tablecer novas pautas de aproxi-
macién & globalizacién e com-
plexidade do contemporaneo e
o desefio de estratexias acordes
coas esixencias dos novos con-
textos e dos trazos da identida-
de dos seus protagonistas (Agra,
2005: 95).

Nos Uultimos anos estamos
presenciando un cambio “post-
modernista” no contexto edu-
cativo en xeral, e na educacion
das artes visuais en particular. As
implicaciéns definidas por Efland
(2003) pdédennos axudar a enten-
der a necesidade de cambio:

e PoAer unha maior énfase nas
pequenas narrativas en lugar
dos grandes relatos das civili-
zaciéns occidentais.

e Estudar as relaciéns entre po-
der e cofecemento (que tipo
de arte estd incluido e cal
estd excluido).

Incorporar a idea de decons-
trucion e intertextualidade,
centrando o obxectivo en
atopar as oposiciéns inheren-
tes as obras de arte e como
son interpretadas.

e Incorporar a idea de que al-
gunhas obras de arte son for-
mas con multiples cédigos e
identidades culturais diferen-
tes, o que implica interpreta-
cions diferentes segundo os
grupos.

Pero, de que serve falar da
contemporaneidade dende unha
perspectiva tedrica da Educacion
Artistica se as practicas concretas
estan & marxe dos problemas que
esta presenta? Para situarnos nun
discurso no que cobren sentido
as practicas educativas que esixe
a cultura contemporanea temos
que provocar os detonantes que
favorezan esta transformacion. A
educacion artistica precisa atopar
e utilizar métodos e estratexias
maéis coherentes coa practica ar-
tistica contemporanea.

Por outro lado, resulta para-
doxal o feito de comprobar a
enorme distancia que parece
existir entre a arte contempora-
nea e a maioria dos espectado-
res. Mentres que as importantes
transformaciéns orixinadas du-
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rante a metade do século XX e
que afectaron practicamente a
todos os &mbitos da vida cotia
de calquera persoa, dende o ver-
tixinoso avance dos medios de
transporte e comunicacioén, ou
dende o desenvolvemento tec-
noléxico ao nacemento de novas
ideoloxias feministas, ecoldxicas,
consumistas... a maior parte da
xente parece resistirse a acep-
tar que a arte cambia como o fai
case todo o que nos rodea.

Neste senso, ainda que os
mozo se mozas non poden sub-
traerse ao espirito dos tempos,
carecen dos cdédigos e claves
para a reconversion de antigas
ideas herdadas, que na maio-
ria das veces maniféstanse mais
como crenzas ou mitos que
como ideas. Alleos, dun modo
inconsciente, aos valores da
postmodernidade, utilizan recur-
sos (incredulidade, ahistoricida-
de, fragmentariedade e falta de
dogmatismo) e discursos (apro-
piacionista,  deconstrucionista,
multiculturalista, etc) en diversas
esferas sociais, que chocan fron-
talmente coas perspectivas esta-
blecidas en torno & arte contem-
poréanea (Agra, 2005: 96).

Este é o contexto polo cal nos
Movemos, 0 NOSO compromiso é
o de atopar estratexias que po-
sibiliten aos alumnos descubrir e
deconstruir a formacién artistica
que reclaman, é un compromi-
so profesional e un dos criterios
para atopar a arte da educacién
contemporanea. Cando somos
capaces de mudar esa actitude
de rexeitamento mostrada polos
alumnos fronte & arte contempo-
rénea, a través dun modelo for-
mativo eficaz, sorprende o com-
probar a calidade dos proxectos
presentados polos alumnos. De
feito, resulta paradoxal compro-
bar que as propostas que eles
elaboran son as mesmas preocu-
paciéns dos mozos artistas, entre
eles a creacién e transformacion

da identidade.



FotografiARTE:
[proxectos/03-07 sobre
identidade, fotografia e arte
contemporanea]:

Nada me influiu de verdade.
E non me enche de orgullo iso.
Todo artista postie un nucleo
completamente orixinal... unha
identidade totalmente propia.

Edward Hopper

Durante varios anos ata a ac-
tualidade, temos abertas varias
lifas de investigacién e accién
docente. Unha delas é a viven-
cia de procesos artisticos cuxo
tema central sexa a identidade.
Para levar a cabo os diferentes
proxectos, o alumnado reclama
procedementos plésticos e ar-
tisticos mais contemporaneos,
sendo a fotografia dixital' unha
das mais recorrentes, pola segu-
ridade dos maéis novos ante esta
técnica e polas posibilidades es-
tético-compositivas que ofrece
este medio visual.

Isto débese a que a fotografia
estd fortemente implantada nas
nosas vidas. Poderiamos dicir
que a dous niveis: un publico, a
cultura audiovisual e do espec-
tdculo que nos invade; e outro
privado, a utilizacién da foto-
grafia nas relaciéns persoais. Na
esfera publica a fotografia con-
verteuse nun hébito de consumo
desorbitado, en certa medida,
propiciado polos medios de co-
municacion. Neste senso, as in-
vestigadoras Selva e Solé (2004:
168) analizan como o cotian da
fotografia xera narrativas de po-
der e negociacién social na po-
boacién, porque:

...en las sociedades contempo-
réneas, las imagenes difundidas
por los medios de comunicacién

1. Tamén o video dixital ten unha boa aco-
llida, pero con menos forza que a fotogra-
fia, probablemente debido aos custos un

pouco mais elevados desta tecnoloxia.

[proxecto/2007] Identidades fragmentadas:

[proxecto: Identidade fragmentada. Alumnado Procesos de Aprendizaxe Artistica.]

adquieren un papel de memoria
colectiva, memoria formada por
experiencias mediaticas, que
con su constante proliferacién
han poblado el imaginario de
muchas personas de personajes
creados bésicamente por los me-
dios de comunicacidn, los cuales
no difunden acciones o particu-
laridades reales de éstos, sino

que los construyen, como si se
tratase de personajes de ficcion.

Pero a fotografia tamén esta
moi presente no nivel privado
e intimo das persoas, a través
da construcién dos albums fa-
miliares, un medio para narrar
e inventar visualmente as nosas
identidades. Cando abrimos un
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[proxecto/2006] Identidades inventadas:

[proxecto: Without Roof. David Peteermans.]

Inventei un &lbum familiar da vida dun “sen teito”, porque
poucas veces se Nos amosa as accions cotias que desenvol-

ven no dia a dia estas persoas.

[proxectos/03-05] Identidades transformadas:

album familiar, as fotografias que
ali aparecen, responden a unha
seleccion meticulosa. Mostran
escenas, cando menos, acepta-
das socialmente que narran di-
versos momentos das biografias
e identidades dos protagonistas.
Porén, ao reflexionar mais alad
do aparentemente visible, o &l-
bum familiar, no seu conxunto,
ofrece imaxes tremendamente
convencionais, idealizadas e es-
tereotipadas, que reconstrien o
inconsciente familiar. Dirixen a
mirada dos outros cara a identi-
dade, é dicir, a como nos miran
OU a ComOo queremos ser mira-
dos polos demais, a partir da
narracion fotografica da vida que
mostramos (Mesias, 2008).

Os artistas contemporéneos
non son alleos a esta emerxente
situacion, e inician un proceso de

[proxecto grupal: Identidade transformada. 2° curso da especialidade de E. Primaria.]
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busca e reflexién que caracteriza
ao propio proceso de creacion.
A arte contemporanea potencia
a necesidade de vivir un pro-
ceso e, ofrece aos alumnos, un
modelo persoal e profesional de
entender o ensino e aprendizaxe
da Educacién das artes visuais
(Agra, 2005).

Asi pois FotografiARTE é unha
retrospectiva do noso traballo
docente co alumnado, unha se-
leccién de catro proxectos artisti-
cos que vefien desenvolvéndose
dende o 2003 e responden 4 fi-
losofia que acabamos de expo-
fier. A continuacién presentamos
algins fragmentos visuais dos
mesmos, proxectos con preocu-
paciéns e soluciéns distintas en
torno 4 identidade e &s stias mul-
tiples interpretacions.
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[proxecto/03-05] Identidades repetidas:

[proxecto: Identidade repetida. Isabel Soler.]
Ao traballar coa repeticion e transformacion, tratei de xogar coa cor, coa collage, coa ruptura de medios e soportes que me desen diferentes
texturas a partir dunha Unica fotografia, e obter asi moitas identidades distintas e diferenciadas.
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Universitat de Barcelona
fdohernandez@ub.edu

Este artigo estd organizado
de xeito reconstrutivo a partir
do cruzamento de diferentes his-
torias nas que, como educador
estiven e sigo involucrado. His-
torias que tefien que ver co meu
propodsito de favorecer a cons-
trucién doutras narrativas para a
educacion escolar.

No curso 1982-83 traballei
como psicélogo educacional en
Esplugues de Llobregat, un mu-
nicipio préximo & cidade de Bar-
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celona. Era un momento de cam-
bio na sociedade espafiola logo
de 40 anos de ditadura. A tarefa
que realizabamos na Escola que-
ria contribuir a que a sociedade
non s6 fose mais democratica
senén mais xusta. Unha Escola
xestionada dende o municipio
permitia contribuir a este proxec-
to social ao responder de xeito
mais proximo as necesidades dos
cidadéans. Diversas tendencias
pedagobxicas convivian nas prac-
ticas escolares. Unha delas ins-
pirdbase nas ideas e o exemplo
de Freinet. Como parte das acti-
vidades que se desenvolvian no
municipio a favor da mellora da
educacion realizamos unha viaxe



en autobus a ltalia para cofecer
as experiencias de educacion in-
clusiva e de educacion municipal
de Turin, e, sobre todo, o traba-
llo que na educacion infantil lide-
raba Loris Magaluzzi nas escolas
de Reggio Emilia.

O que vin e vivin en Reggio im-
pactoume. As conversacions con
Magaluzzi, o xeito de favorecer a
democracia a partir da educacion
da mirada, a organizacion do es-
pazo escolar, a implicaciéon das
familias no proceso de aprender,
o dar conta —facer publico- os
procesos de aprendizaxe, a par-
ticipacion educadora de todo o
persoal causaron unha pegada
profunda na mifia concepcién
do que podia ser a educacion
escolar. Ao regresar a Barcelo-
na unha idea comezou a roldar-
me e seducirme: a posibilidade
de estender ao resto da Escola
(da Primaria & Universidade) o
que en Reggio concretdbase na
educacién infantil. Aos poucos
meses, deixei o meu traballo en
Esplugues e entrei como profe-
sor na facultade de Belas Artes
da Universidade de Barcelona
coa tarefa de organizar un curso
de Psicoloxia da Arte.

Segunda historia

En 1983 colaboraba co Instituto
de Educaciéon da Universidade
de Barcelona en tarefas de for-
macién do profesorado. A inves-
tigacién na accién e o curriculo
baseado na escola de Stenhouse
eran dous dos eixes que orienta-
ban a mifa accién. Habia pouco
tempo que publicara un artigo
sobre a importancia da globaliza-
cién da aprendizaxe. Aquel arti-
go fora lido por un grupo de pro-
fesores dunha escola de primaria
que se presentaron no ICE para
falar comigo e expofierme unha
pregunta: estamos favorecendo
unha aprendizaxe globalizada
nos nosos alumnos? Responder
a esta cuestion supuxo unha das

Que tenen en comun Fragonard, a experiencia da... / O TEMA

aventuras mais apaixonantes que
se me brindaron na mifia traxec-
toria profesional. Permitiume co-
mezar a construir un saber como
asesor e, sobre todo, posibili-
toume poder levar & practica o
que intuira en Reggio Emilia.

Durante cinco anos revisamos
as concepciéns pedagodxicas que
guiaban as practicas, recollemos
evidencias do que acontecia no
aula e comezamos a fundamen-
tar desde a practica diaria e o
compartir un xeito de achegar-
nos a educacion que denomi-
namos proxectos de traballo.
‘Proxectos’ porque en Reggio a
nocién de “progettazione” era
un dos eixes guia que nos remi-
tia & indagacion, a exploracién,
a creatividade e ao dar conta
publica —e visual- do proceso de
aprendizaxe. Proceso que nunca
se concibia como pechado e fi-
nalizado, sendén aberto a novas
conexiéns e relaciéns. ‘De traba-
llo” porque no legado de Freinet
estaba a idea de que aprender

supufia involucrarse de forma ac-
tiva, viva, laboriosa e relacional
no aprendido. A denominacién
de proxectos de traballo non tivo
nada que ver nin coa Pedagoxia
de proxectos que Kilpatrick des-
envolvera inspirdndose en Dewey
nin co Método de proxectos.
Destes cinco anos demos conta
nun libro (Hernandez e Ventura,
1992) que serviu para que moitos
educadores en diferentes paises
atopasen outro sentido para as
sUas practicas pedagoxicas. Ain-
da que tamén, ao ser adoptado
como referencia por diferentes
reformas educativas, converteu-
se nunha férmula-receita que se
aplica reducindo o seu potencial
e sentido de transgresion.

Terceira historia

En 1993 tiven un sabdatico de
seis meses que pasei nos Esta-
dos Unidos. O meu interese era
cofiecer o que naquel entén se
denominaba o desenvolvemento
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do pensamento critico (critical
thinking), ademais de explorar
como se concibia a educaciéon

das artes visuais despois do
DBAE (educacién artistica basea-
da nas disciplinas artisticas).

Nos Estados Unidos comecei
a urdir a fundamentacién do que
logo se concretou no libro Edu-
cacién e Cultura Visual (1993,
2000). O que pretendin con este
libro foi pofer en evidencia que
as diferentes narrativas que guia-
ron o curriculo de Educacién Ar-
tistica non tefien un fundamento
esencialista e atemporal, senén
que estan relacionadas con dife-
rentes conxunturas e saberes.

A partir desta anélise concluia
que dado, os cambios que es-
taban tendo lugar nas Artes Vi-
suais baixo o influxo do debate
cultural postmoderno, as trans-
formaciéns nas representacions
do suxeito pedagdxico medidas
polo consumo, e especialmente
pola influenza que os novos dis-
positivos tecnoldxicos tifian na
producién, distribucion e alma-
cenamento de imaxes, faciase
necesario un cambio de orien-
tacion na Educacidon das Artes
Visuais.

Este xiro non trataba sé de am-
pliar os obxectos que podian for-
mar parte do acervo do estudo
da Educacion Artistica, incluindo
os que forman parte da cultura
popular. O que eu propofifa non
era unha cuestiéon de “obxec-
tos” sendén das estratexias para
relacionarnos con eles. Era unha
cuestién epistemolodxica, meto-
doléxica e politica. O que signifi-
caba que a pregunta a responder
non era ‘que ¢ a cultura visual e
que obxectos incliense baixo o
seu paraugas’ senén como fa-
vorecer o cambio de posiciona-
mento dos suxeitos, e pasasen
a constituirse de receptores ou
lectores a visualizadores criticos.

Para mostrar na practica o que
esta proposta significaba desde
1995 comezamos a desenvol-
ver proxectos de traballo nunha
escola de Barcelona. Tomando
como escusa a celebracién dunha
exposicién nalgin museo ou ins-
titucion cultural da cidade, puxe-
mos en relacién a experiencia dos
nenos e as nenas (o que estan vi-
vindo) cunha trama de problema-
ticas, exploraciéns, percorridos
que lles permiten, mediante a in-
dagacién, expandir o seu saber e
aprender en ciclo.
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Coas duas mestras de primeiro
de Primaria, Mercé e Montse, o
dltimo proxecto que realizamos
foi a partir dunha exposiciéon
sobre Fragonard (1732-1806).
¢Como pode conectar a traxec-
toria e os problemas que afron-
taba nas stas obras un artista do
século XVIII co que hoxe viven e
necesitan coflecer os nNosos ne-
nos e nenas?

Este é o desafio do que parti-
mos uns educadores que, como
escribiu Paulo Freire, cando ensi-
namos (ou tratamos de propiciar
experiencias para que 0s nenos
e as nenas aprendan) nés tamén
aprendemos.

Que descubrimos cando os
educadores concibimos a prepa-
racion dun proxecto de traballo
como un espazo de formacién?
O primeiro que facemos é inte-
rrogarnos non sé sobre o que sa-
bemos sobre Fragonard e o seu
tempo, senén o que pensamos
que os nenos e as nenas poden
aprender.

Na nosa indagacion descubri-
mos que, como nos din Philippe
Aries e Georges Dubuy (1989) na
stia “Historia da vida privada” o
século XVIII foi o século da cons-
trucién social da idea do indivi-
duo. Nocién que levou parella o
descubrimento da intimidade e
que, & sla vez, supuxo un des-
pregamento de novas practicas
que favorecian o fortalecemento
dese individuo que comezaba a
pensarse desde un novo espa-
zo social. A lectura e escritura
contribuiron a esta construcion
a partir de experiencias como a
lectura en silencio, as bibliotecas
particulares, os diarios e cartas
intimas, etc.

Este cofiecemento da historia
permitenos trazar unha ponte
coa experiencia duns nenos e
nenas que estan introducindose



de xeito sistemético na experien-
cia da lectura e a escritura. Des-
cubrir que o que eles e elas viven
hoxe, en 2007, é unha experien-
cia social que comeza nalgunhas
das stas formas cotids na época
de Fragonard, sérvenos de pon-
te para conectar a aprendizaxe
coa experiencia vivida dos nenos
e as nenas.

Deste modo, os dous eixes do
proxecto, os seus fios conduto-
res, teflan que ver coa ‘intimida-
de’ e coa ‘lectura’, acompanada
da experiencia do taller de arte
que nos facilita Fragonard.

En Barcelona participo nun
grupo de formacién que desde
fai varios anos atopamonos para
aprender do intercambio e da
reflexion dende a nosa practica.
Neste grupo durante este ano
realizamos unha investigacion

sobre ‘que se aprénde e como

se aprende na perspectiva edu-
cativa dos proxectos de traballo’.
Na ultima sesién, mentres que
reflexionabamos en torno ao
proxecto a partir de Fragonard,
iamos sinalando algins dos mi-
tos, arraigados nas practicas de
moitos educadores arredor dos
proxectos de traballo.

O primeiro destes mitos xira en
torno ao sentido da frase —que
procede de Decroly e da Escola
Activa- que nos di que "hai que
partir dos intereses dos alum-
nos”. Para nds esta frase ten os
seguintes sentidos: a escoita e a
observacién atenta do educador
da experiencia dos nenos e as
nenas permite que o que se in-
vestiga ‘conecte’ co que estan vi-
vindo, os interrogantes que aflo-
ran e o seu desexo de conecer;
que os nenos e as nenas mostren
interese por un tema é un bo
punto de partida, pero non sé
para celebralo, sendén para pro-
blematizalo, para pensalo dende

outros lugares e establecendo
outras relaciéns.

Outro mito é que hai que se-
guir unha secuencia de pasos,
que comeza polo que saben e
queren saber arredor dun tema.
Para nds os proxectos sempre te-
fien un xeito diferente de iniciar-
se e seguen un percorrido que é
Unico e irrepetible. A capacida-
de de escoita da educadora, a
consideracién do neno e a nena
como suxeitos, o que se pensa a
modo de hipdtese que se pode
aprender, e as relaciéns que se
van establecendo danlle este
sentido Unico a cada experiencia
de aprendizaxe.

Porque ao final, como nos di
Bernard Charlot, cando aprende-
mos facémolo dos saberes, dos
outros e de nés mesmos. O que
pode ser unha aventura sempre
nova e apaixonante.
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Grupo Hernia de Hiato-3° Educacién Fisica-Magisterio. Se
vende. 2005

Universidad de Sevilla

svj@us.es

O propédsito destas lifias Une-
se a unha continuada traxectoria
profesional que busca o estable-
cemento dunha lifia de investi-
gacién baseada no encontro en-
tre a arte, a ética e a educacion.
Este eixo diversificouse ao longo
dos anos en duas vertentes fun-
damentais: os diversos cursos
e programas de doutoramento
como vertebracién investiga-
dora, e a accién reflexiva e po-
litizadora no aula, materializada
nos proxectos de innovacién, as
propostas metodoldxicas dentro
das programaciéns docentes,
e de modo xenérico, unha con-
cepcién da arte eticamente criti-
ca, que entendo consubstancial
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& mina profesion especifica e ao
meu deber como cidadan. Desta
forma, a conxuncién dos valores
éticos e os aspectos educativos
trataron de promover unha via
construcionista que encaixe a
tradicional confrontacién de mo-
delos de pensamento.

O actual curso Educacién dos
valores éticos e perspectivas
da educacién das artes visuais
do programa de Doutoramento
Interuniversitario Artes visuais e
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educacién: un enfoque constru-
cionista, e a direccién da lifia de
investigacién Pensamento ético
en educacién e practica artistica,
canalizan desde o ano 2000 su-
cesivas edicions deste programa
de terceiro ciclo nas universida-
des de Sevilla, Granada, Girona,
Barcelona e Madrid.

Nestes casos os temas dos
traballos realizados polos douto-
randos xeraron unha interesante
panoplia de posibilidades de in-
vestigacion cun marcado carac-
ter plural do concepto da arte.
A diversidade tratada responde
nalglns casos a problemas fun-
damentais da arte, noutros a
cuestiéns especificas ou eventos
concretos que suscitaron polémi-
ca; igualmente, nos ultimos anos
deuse cabida no programa de
doutoramento a alumnos e com-
pafieiros das areas de Musica e
Didactica da Expresion Musical,
reorientando nese caso as te-
maticas as sUas propias esferas.
A continuacion seleccidnanse
s6 alglns exemplos traballados
nestes anos e que ben poden
ilustrar ao interesado as posibi-
lidades de investigacion ético-
artisticas: Desefio e publicidade:
tabaco, alcol e sexo; Arte Social,
Arte Publico, Arte Politica; Publi-
cidade de Benetton: o polémico
Olivero Toscanni; O profesor de
Educacién Visual e Pléstica: un
formador sen formacion; Proxec-
tos de reconstrucién das Torres
Xemelgas; A violencia da arte ou
a arte como violencia, etc.

Desde a solidez e experien-
cia que xeran os programas de
doutoramento, o eixo arte-éti-
ca-educacién foi transvasado 4
docencia habitual que vefio im-
partindo na Facultade de Cien-
cias da Educacion na U. de Se-
villa. Féronse incorporando nos

programas das materias aparta-
dos reflexivos sobre arte e ética,
indagaciéns directas sobre o que
as diferentes leis educativas ins-
tauran e como afectan & Educa-
cién Plastica e Visual, actividades
de arte accién como medida de
protesta por algin evento ético
de actualidade, ou ata a xeracién
de materias especificas de libre
configuracion.

Por deternos nalgunha destas
propostas, merece a pena desta-
car os Proxectos de Innovacién
financiados polo Instituto de
Ciencias da Educacién; na Con-
vocatoria 2004-2005, levouse a
cabo o proxecto Etica Artistica
na Escola: Quimeras e Utopias,
pretendendo unha formacién
e reflexion docente en futuros
Mestres titulados, que ainda
sendo da especialidade de Edu-
cacion Fisica (ao non existir a de
Artes Visuais) puidesen ter que
enfrontarse cun curriculo e ma-

LOU

teria como a educacién artistica
& que engadir aspectos non con-
vencionais de connotaciéon mo-
ral. Os traballos de forma grata
e sorpresiva, foron moi implica-
tivos e elaborados, destacando
alglins exemplos:

- Situacién dos artistas en Cuba.
Utilizando como vehiculo e eixo
transmisor a pelicula Habana
Blues de Benito Zambrano.

- "O Valle dos Caidos”. A arte 6
servizo da politica concretouse
en ocasions en grandilocuentes
obras de referencia que perpe-
tuaron o réxime de orixe. Reti-
rada de simbolos franquistas no
espazo urbano e arquitecténico.

- Os mozos e o automébil. Con-
ducir é algo mais que unha fun-
ciéon de comunicacién e trans-
porte, converteuse nun referente
das personalidades dos seus pro-
pietarios.

NO

OTRA
UNIVERSIDAD

ES

POSIBLE

Sergio Villalba Jiménez. Etiqueta LOU NO. 2002
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Sergio Villalba Jiménez. Participacién frente a Indiferencia.

Facultad de Bellas Artes de Sevilla. 1994

Sergio Villalba Jiménez-Alumnos-Profesores FCCEE Sevilla.

Todos somos Victimas. 2003

Sergio Villalba Jiménez. Soy TEU merezco ser TU. 2005
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- A importancia da estética nas
clases sociais. A transcendencia
da roupa a nivel de representa-
cién dos grupos sociais é un as-
pecto da estética que aumenta
no tipo de organizaciéns sociais
na gue Nos Mmovemos.

- A rede metropolitana en Sevilla
e a conservacién do patrimonio
histérico.

Estes traballos estaban inclui-
dos como un apartado espe-
cifico na programacién, pero
ademais, produciuse un curioso
fenémeno de “contaminacién”
cara a outros traballos creativos
do mesmo programa, que sendo
de tematica libre reorientéronse
cara a cuestiéns éticas. Como
mostra achégase o traballo de
arte acciéon producido polo gru-
po “Hernia de Hiato” 3° Educa-
cion Fisica Curso 04-05 (Francis-
co José Santos Arjona, Cristina
Esteban Tejada, Jaime Otén da
Haza, Pedro Martinez Duran,
Victor Ubeda Igrexas, Fernando
Castelo Sanchez, Manuel Jesus
Pombal Moreno), nos restos dun-
ha Torre Almenara da popular
praia de Matalascafias, cofiecida
popularmente como “O Tapdn”.
A colocacién, dunha gran tea co
lema “Véndese” a modo dun
inmoble, pretendia levantar con-
ciencias sobre a grave deteriora-
cién que sofre o litoral e as abe-
rrantes politicas de especulacion
e construcion urbanisticas.

Na actual convocatoria
2006-2007 estd en marcha o
proxecto Etica, Sociedade e In-
formacién: Encontros no Imaxi-
nario Colectivo. En colaboracién
cun compafieiro de Didactica
das Ciencias Sociais, perséguese
como obxectivo unha capacida-
de de andlise do momento his-
térico contemporaneo a través
dunha proposta de conexién
entre as artes visuais e as cien-
cias sociais elaborando produtos
audiovisuais de caracter relativa-
mente sinxelo (presentaciéns, vi-
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deos, montaxes fotograficas) que
a modo de informacién mdltiple,
concisa e critica, permita analizar
un feito social, politico, histérico,
ou estético do noso imaxinario
colectivo, comprendelo e mos-
tralo de xeito construtivo.

Finalmente e non menos im-
portante, o que empezou sendo
o xerme dunha tese, vaise trans-
formando no eixo curricular da
mifaactuacion docente, pasando
a priorizar acciéns chamémoslle
"libertarias” na relacién profesor-
alumnos-realidade social. Nes-
tes aspectos, situacions como o
conflito bélico e dura posguerra
iraqui, o conxunto de lamenta-
bles medidas lexislativas univer-
sitarias que o anterior goberno
espafiol e o actual impuxeron
(LOU e LOMLOU ou “LOU2"),
ou actuaciéns restritivas da li-
berdade de comunicaciéon por
parte do meu propio reitorado
como é a eliminacién das listas
de correo xerais, para evitar ac-
tuacidons ideoldxicas colectivas,
lévanme a unha lina docente e
investigadora cada vez mais po-
litizada, non de forma impositiva
nin pexorativa, senén implicativa
e comprometida cos meus alum-
nos. Como consecuencia directa
e alternativa non sé participei en
manifestaciéns de protesta nes-
tes casos, sendén que activamen-
te ligueime a esforzados move-
mentos de compafieiros (non
maioritarios, todo hai que dicilo)
deseriei adhesivos, e incluin ac-
ciéns artisticas, promovendo o
debate (non o dogmatismo) nas
mifas clases, e facendo sinxela-
mente, o que crfa que tifia que
facer: iso é polo menos a demo-
cracia, ainda que alglns tefien
pareceres distintos.

“...a0 meu modo de enten-
der, a ética é unha incompren-
dida e que tal incomprensién
estaa deixando sen quefacer, é
dicir, sen nada que facer. Sinxe-
lamente, porque ninguén sabe



ben &s claras que facer con ela.”
(Cortina, 2003:27).

Esta referencia, pese ao paso
do tempo, parece por desgraza
seguir vixente. Esta brecha aber-
ta pretende todo o contrario: re-
vitalizar e promover un discurso
innovador e congruente; facer
da ética unha cuestion préactica,
e da arte un terreo sélido.

“Sen vontade podemos estar
sometidos a calquera estimu-
lo, pero unha vontade férrea
pode ser monstruosa na sua rixi-
dez. Quen cede con facilidade
é débil, quen non cede nunca
pode ser un maniaco” (Marina,
1997:310).

Sair das aulas e tomar as ruas
poderia soar a revolucionarios
trasnoitados, pero non é certo.
Educar non é dar contidos, é xe-
rar actitudes, facer pensar, crer
por convencemento, loitar polo
que se considera xusto. Quede
esta achega para aqueles que
queiran que arte, ética e educa-
cién sexan unha boa forma de
cambiar o mundo, facéndoos
xerminar en tematicas investiga-
doras consolidadas.

“...foi a principios do século
XIX, cando o concepto de arte
social tomou a sla verdadeira
forza a través da ideas de Saint-
Simon, quen coloca na sta socie-
dade ideal aos artistas & cabeza
do pais, é dicir 4 vangarda da ci-
vilizacién.” (Madrigal, 2002:30).
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EL PASO

Sergio Villalba Jiménez. Aneca Coto Privado de Caza. 2005
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Internet é un medio poderoso
que actualmente esta cambiando
as formas de relacionarse e de
aprender en todos os dmbitos,
tamén nas artes visuais. As po-
sibilidades para a educacién son
mdultiples e van dende o seu uso
instrumental como ferramenta de
procura de informacién, que non
é pouco, ata unha reformulacién
do xeito en que se desenvolve a
aprendizaxe artistica e as formas
de construcion e de representa-
cion do cofiecemento.

Analizando a situaciéon actual
da educacién artistica nun sen-
tido amplo podemos preguntar-
nos: cal é o papel real e actual
das artes visuais na educacién
formal?, tendo en conta as dife-
renzas entre dos niveis escolares,
ou considerando que sucede
cos contextos de educacién non
formal e os xeitos informais de
aprendizaxe, en que casos e por
que fracasan os métodos docen-
tes tradicionais?

A aprendizaxe das artes visuais
estd baseado en contidos con-
ceptuais, procesuais e actitudi-
nais, que tefien pouco ou nada
que ver coa experiencia de quen
os aprende nun contexto educa-
tivo, &4 vez que as experiencias
diarias en todos os dmbitos son
mais iconicas e gréficas e o xeito
en que se concatena o discurso
ten mais de espazo-visual mul-
tidimensional que de espazo-
lineal unidireccional. Asi, o dis-
curso docente das artes visuais
fundamentado en ideas moder-
nas da arte e o artista queda
completamente superado pola
realidade visual que nos rodea e
polos procedementos que as xe-
raciéns mais novas son capaces
de manexar para tratar as imaxes
fixas e en movemento, combina-
las con outros medios, construir
significados, compartir concep-
tos visuais, etc. Estamos de novo
ante o caso, varias veces repeti-
do na historia das artes, en que a
chegada dun novo procedemen-
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to xera o cambio de conceptos
e de actitudes que se mantifian
validas para determinados me-
dios, pero que as posibilidades
de producién e representacion
visual dos novos medios requiren
novos conceptos e novas actitu-
des.

A adopcién de metodoloxias
docentes baseadas en Internet
pode ser moi valiosa para o des-
envolvemento de competencias
relacionadas coas artes visuais.
Neste sentido, poden favorecer
a motivacién do alumnado cara
& materia e a sta consideracién
social. De feito existe un entu-
siasmo por cuestions de creacion
e reproducién visual extracurri-
culares paralelo a unha desidia
do que se fai na escola primaria
e secundaria, tanto por parte do
alumnado como dos seus pais ou
ata os propios docentes.

Internet é un medio asimilado
para a comunicacion e de forma
inmediata o incorporamos & nosa
vida diaria. Un exemplo claro foi
a adopcién do correo electréni-
co como forma de comunicacién
universal sen o cal son xa impen-
sables as relaciéns humanas no
lecer e o traballo. Internet é mul-
timedia: integra contidos de tipo
visual, auditivo e textual. Encerra
un gran potencial para a educa-
cién nas artes visuais.

Tratase de usar a rede non sé
como un medio para acrecen-
tar o interese polas artes visuais
aproveitando a capacidade de
atraccién que poida ter para os
escolares, o alumnado en diver-
sos niveis, os participantes en
practicas de educacién non for-
mal e ata para o posible publico
da arte nun sentido xeral. Neste
caso situariamonos en concep-
ciéns e practicas pedagodxicas
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tradicionais incorporando a no-
vidade do medio. Estariamos
no caso, por exemplo, dos usos
primeiros que se fixeron do com-
putador na aula de arte, consis-
tentes en utilizar ferramentas e
software para a creacién de gra-
ficos simulando na pantalla as
posibilidades gréficas de uso de
pinceis, brochas, aerégrafos, la-
pis, e outros instrumentos tradi-
ciéns (Freedman, 1991; Hubbard,
1991, 1995; Turner, 1997). A ver-
satilidade que supén o uso des-
tes programas na aprendizaxe
artistica é enorme, se considera-
mos os que permiten modificar
imaxes que nun proceso ana-
l6xico serfa custoso en tempo,
materiais e aprendizaxes. Neste
sentido un dos medios que mais
variacion experimentou nos seus
procesos é a fotografia ao cam-
biar o laboratorio tradicional
polo computador. Outro cambio
espectacular é o que se esta pro-
ducindo na realizacién de videos
xa que con poucos medios po-
den editarse narraciéns visuais

en movemento. Un segundo uso
bastante comun que se lle deu &
Rede en Educacién Artistica ten
que ver co seu caracter enciclo-
pédico e a stia capacidade de
interconexién. Baséase no po-
tencial desta para acceder a in-
formacién en forma de texto ou
imaxes, ata de recursos educati-
vos, alglns bastante elaborados
e de gran calidade, dispostos a
ser compartidos e reelaborados
(Ahs, 2000; Sinker, 2001). Estas
posibilidades implican xa un po-
tencial inmenso para a aprendi-
zaxe artistica pero ainda maiores
se temos en conta as caracteris-
ticas propias da rede, ou sexa,
co uso do hipertexto como for-
ma de linguaxe multimedia non
lineal, na stia dimensién de pro-
duto cultural e, ligado a iso, os
conceptos de conectividade e
interaccion.

Tratase dunha idea non ex-
cluinte senén que pretende for-
mar parte das practicas en edu-
cacién artistica, amplidndoas a
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un medio xa usado polo alumna-
do que & vez resulte motivador.
Pensamos que se pode estable-
cer unha aprendizaxe integrada
blended-learning, que incorpore
o uso de ordenadores nas aulas
como sucede na vida diaria, cada

vez, con mais frecuencia. A idea
é ofrecer un abanico méais amplo
de experiencias para a aprendi-
zaxe nas artes visuais, como for-
ma de comprensién cultural in-
tentando conectar cos intereses
sociais do alumnado (Hernéndez,
2000). E importante tamén, que
o alumnado consiga interactuar
co medio elaborando propostas
propias que contriblan ao uni-
verso visual creado (Freedman,
2003). Estes usos son incipientes
e agora empézanse a albiscar, e
na medida en que se pofian en
practica poderase establecer
unha valoracién dos seus resulta-
dos e novas posibilidades de uso
adaptadas a diversos contextos
educativos (Alvarez, 2005).

Que caracteristicas de Inter-
net nos interesan especialmen-
te para o seu uso educativo en
artes visuais? Por unha banda,
tratase dun medio informal para
a aprendizaxe (Piscitelli, 2005) e
preséntase como un espazo de
comunicacion afastado do aula

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 40 » ABRIL 2008

(Buckingham, 2004), o que en
certa forma lle concede unha ga-
rantia de uso social, porque, de
feito, xa é usado polo alumnado
na sla vida diaria extraescolar.
As veces ponse de manifesto
a presentacion pouco atractiva
de contidos como un inconve-
niente, sobre todo en desefios
instrutivos para a escola. Este
pode ser o punto de partida
para fomentar un tipo de apren-
dizaxe baseado na linguaxe do
hipertexto, e facelo de forma co-
lectiva, como un proxecto para
ser publicado, xa que o medio
permiteo e facilitao. Existe, por
outra banda, un paralelismo en-
tre a rede e a cultura da imaxe vi-
sual, inmediata, s veces tamén
cadtica, "non-lineal”. Adoita ser
instantdnea na seu coflecemen-
to/apropiacion, o que conduce a
unha andlise critica e profunda,
non sempre estimada, para un
cofiecemento reflexivo propio
dos procesos de ensino-aprendi-
zaxe, que facilitan e permiten a
sia comprensién. Deméndanse
novas formas de alfabetizacién
para a comprension critica dos
novos xeitos de producién cultu-
ral. As competencias tradicionais
a desenvolver na educacion for-
mal ampliaranse:

"“as novas alfabetizaciéns esixi-
das polos medios modernos,
tan importantes como as antigas
alfabetizaciéns esixidas pola im-
prenta. Naturalmente, a comu-
nicacién implica case sempre
unha combinacién de diferentes
modalidades, tanto visuais como
verbais... No momento actual,
afirmase, toda alfabetizacion
é inevitable e necesariamente
unha alfabetizacién multimedia-
tica. Neste sentido, as formas
tradicionais de alfabetizar non
son xa adecuadas” (Buckingham,
2004: 70).

Esta multialfabetizacion que
se demanda ten que ver coas
capacidades de compresion
das armazéns do poder social,
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critica, consistente en establecer
unha relacién dindmica entre a
practica e a compresion critica,
sistematica e reflexiva que curio-
samente o mesmo Buckingham,
teérico da educacién nos me-
dios, opdn &s préacticas de edu-
cacion artistica.

Posibles practicas actuais na
educacion artistica baseada
na Rede para o desenvolve-
mento da cultura visual

Unha das caracteristicas das
tecnoloxias é o seu constante
cambio e evolucién. Propofie-
mos alglns xeitos de experimen-
tar a Rede para a aprendizaxe
das artes visuais. Estas teran
unhas caracteristicas comuns ou
condicidns iniciais, determinadas
polo uso desta como medio,
baseando a sua formulacién na
natureza da linguaxe non lineal e
colectiva, como se indicou ante-
riormente, de tal xeito que non
poderian desenvolverse doutra
maneira. Desta condicién inicial
xorden algunhas das caracteristi-
cas que as definen:

1. Usan o hipertexto como lin-
guaxe. Isto supdn unha diferen-
ciacién conceptual con respecto
& forma en que culturalmente
estamos afeitos construir e con-
sumir os nosos discursos. A lin-
guaxe interconectada é mais
intuitiva e estd mais relacionada
coa nosa forma de pensar desde
un punto de vista léxico.

2. Tefien un cardcter colabo-
rativo, xa que diante das tecno-
loxias e os seus produtos estén
as persoas que as usan e apro-
véitanas. Ata os proxectos mas
persoais fanse publicos na Rede
ao formar parte da colectividade.
Os produtos-procesos interacti-
vos son publicos para asegurar o
caracter colectivo.

' El blog de
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3. O contido é procesual na
medida en que o produto, se
se pode chamar asi, créase no
instante en que é consumido e
polo tanto pode ser modificado.
O contido é dindmico. O dis-

curso faise no instante e créase
continuamente na navegacion.
E imposible abarcalo todo, sé se
accede a fragmentos que consti-
tden procesos.

Destes tres aspectos deducese
o caracter eminentemente cuali-
tativo da Rede e, dende logo, dos
procesos que xera tanto para a
aprendizaxe como para outros.

A partir destas ideas basicas
presentamos algunhas practicas
posibles. Nalgins casos foron
algo experimentadas e noutros o
seu potencial aplicado & apren-
dizaxe artistica estd ainda por
descubrirse. Preséntanse breve-
mente como propostas:

Aprendizaxe mediante dese-
fios e-learning: Recofiecendo as
limitaciéns que impon a estrutura
de aprendizaxe a distancia me-
diante plataformas que simulan

contornas presenciais (LMS) exis-
ten vantaxes para a aprendizaxe
artistica e posibles aplicaciéns.

Uso de Weblogs para a edu-
cacioén artistica: O uso dos blogs
estase facendo cada vez mais co-
mun no dmbito educativo. A sia
facilidade de creacién e a sta ver-
satilidade fan que se presenten
como unha alternativa as, moitas
veces, rixidas plataformas de te-
leformacién, ainda que, por outra
banda, estan actualmente corren-
do o risco de converterse tamén
en formatos estandarizados.

Wikis colaborativas: Tratase
dun fendémeno na Internet que
permite dunha forma contun-
dente a creacién colectiva. Ain-
da que ten forma basicamente
textual, o seu desenvolvemento
pode ser imprevisible porque
son moi populares.

Xogos educativos de simula-
cién: Achegan un alto nivel de
motivacién e o seu potencial
educativo, non sé nas artes vi-
suais, ainda que ainda estan por
descubrir.
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Material didactico: Faise refe-
rencia a material para a aprendi-
zaxe no seu sentido mais amplo
pero sen ser sometido ao esque-
ma e-learning. Tratase de mate-
rial didactico interactivo e mul-
timedia, desefiado e elaborado
polo propio profesor segundo
as slas necesidades docentes
e non necesariamente para ser
usado online.

Webquest: Tratase dunha pro-
posta de aprendizaxe na Rede,
cuxas actividades, recursos e
desenvolvemento  produicense
en conexién. As veces toman
formas bastante sinxelas: mini-
webquest, pero moi efectivas.
Adoita ser unha proposta do do-
cente ao seu alumnado, elabo-
rada por el mesmo ou retomada
de Internet onde se comparten.

Portafolios electrénicos: Como
unha variedade de material di-
dactico con entidade propia po-
las stias caracteristicas peculiares
e as slias multiples posibilida-
des. Poden incluir material para
o profesorado, como clases,
monograficos, diversos material,
reflexiéns sobre a practica, ideas
para proxectos, etc.

Proxectos Web a realizar de
forma grupal polo propio alum-
nado: Son traballos colaborati-
vos no aula para a consecucién
dun proxecto online comun, po-
fiendo en xogo o desenvolvendo
de diversas competencias rela-
cionadas coas artes visuais. Son
adecuadas para a sla aplicacion
na Educacién Secundaria ou en
contextos non formais de apren-
dizaxe como comunitarios ou si-
milares (Alvarez, 2000).

Proxectos persoais: Proxectos
de diversa indole e de multiples
variedades: &s veces poden ser
autobiograficos, mostran a obra
artistica realizada nos medios tra-
dicionais, dixitalizadas para a sta
difusién, dossieres artisticos, au-
tobiografias, proxectos persoais,

usos expresivos ou artisticos do
hipertexto como medio, etc.

Proxectos institucionais: Adoi-
tan ser mais asépticos e estan-
darizados e funcionan como un
escaparate ou presentacion. Te-
fien un caracter mais practico e
adoitan ser de centros de ensino
artistico, grupos diversos, orga-
nizacioéns, etc.

A importancia e a transcen-
dencia dos medios interactivos,
baseados no ciberespazo para
o desenvolvemento de novas
concepciéns sobre a adquisi-
ciéon do cofiecemento artistico
e os estilos de aprendizaxe da
cultura visual, é cada vez maior.
Poderiamos movernos no marco
tedrico-practico da aprendizaxe a
distancia ou doutros modelos di-
dacticos baseados na Rede. Isto
supdn un dilema para a aprendi-
zaxe artistica tradicional, cultu-
ralmente asumida, xa non sé or-
ganizada a partir da alta cultura
transmitida por expertos, senén
necesitada da stia presenza fisica
que o avale. Parece que desde o
campo artistico existe unha resis-
tencia a desenvolver propostas
tedricas e practicas de aprendi-
zaxe a distancia pola escaseza de
proxectos e a sUa ausencia na li-
teratura cientifica, a diferenza con
outros ambitos do saber. Pero o
mais interesante € que Internet
permitenos traballar de forma
colaborativa para a construcién
de significados compartidos, xa
non sé como unha ferramenta
calquera, senén como unha vari-
fia méxica que converte o lineal
en multidimensional, o branco
sobre negro nun mundo de cor,
a aula en museo, e o museo na
rda, a distancia en proximidade,
a ausencia en presenza e a expe-
riencia en competencia.

Tratase dunha proposta para a
aprendizaxe das artes visuais que
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pode axudar a paliar as deficien-
cias de formacion actuais. As li-
mitaciéns son ainda numerosas e
evidentes, ademais de estar ain-
da en experimentacion. Unense
as propias das tecnoloxias e o
seu uso educativo, &s especificas
do ensino das artes visuais. Un
exemplo claro das primeiras, é a
brecha tecnoléxica, que vai mais
alé da inicial entre paises ricos e
pobres cara & méis sutil entre alfa-
betos dixitais e analfabetos dixi-
tais. Con respecto &s segundas,
podemos falar, por exemplo, do
rexeitamento disciplinar desde
enfoques mais “manipulativos”
da Educacién Artistica. Sendo
conscientes destas limitacidns,
e outras, tratase de expofier no-
vas posibilidades de traballo nun
campo algo descoidado a pesar
do recofiecemento teérico do
sUa transcendencia na formacién
integral do individuo.

Referencias

AHS, A. (2000). Bit the ICT Bu-
llet: Using the World Wide Web
in Art Education. En Hickman, R.:
Art Education 11-18, Meaning,
Purpose and Direction. London:
Continium.

Alvarez Rodriguez, D, (2005). Edu-
cacion artistica on line: La investiga-
cién del aprendizaje artistico basa-
do en la Red. En Marin Viadel, R.
(2005). Investigacion en Educacion
Artistica. Universidad de Granada y
Universidad de Sevilla.

Alvarez Rodriguez, D. (2000).
Educacién Artistica On Line. En
Juanola Terradellas, R. e Barra-
gén, J. M* Educacién Artistica:
Plastica y Visual. Guias Praxis
para el profesorado de ESO. Bar-
celona: CISS- Praxis.

Arand, J. C. (2002). Cibermoder-
nidad o la Educacion Artistica del
Pokemon. En Hernédndez Belver e
outros (Coords.). Arte, Individuo
y Sociedad. Madrid: Universidad
Cumplutense.



Buckingam, D. (2004). Educacién
en medios: alfabetizacion, apren-
dizaje y cultura contemporanea.
Barcelona. Paidos.

Freedman, K. (1991). Possibilities
of Interactive Computer Graphics
for Art Instruction: A Summary of
Research. Art Education. 44 (3),
41-47.

Freedman, K. (2003). Teaching
Visual Culture. New York: Tea-
chers College.

Gregory, D. C. (1997). New Tech-
nologies in Art Education. Res-
ton: NAEA.

Heise, D. e Grandgenett, N. F.
(1996). Perspectives on the Use
of Internetin Art Classrooms. Art
Education. v49, n6, p.12-18.

Hernandez, F. (2000). Educacién

y cultura visual. Barcelona, Oc-
taedro

¢

=
ANAYA

Hubbard, G. e Greh, D. (1991).
Integrating Computing into Art
Education. Art Education. v44,
n3, p.18-24.

Piscitelli, A (2005). Internet, la
imprenta del siglo XXI. Barcelo-
na: Gedisa.

Sinker, R. (2001). Distance No
Object: Developing DARE, the
Digital Art Resource for Educa-
tion. Journal of Art and Design
Education, 20 (1), 31-40.

Turner, D. (1997). The Real World:
The History of Technology in Art
Education. En Andersen y Bolin:
History of Art Education. Procee-
dings of the Third Penn State
International Symposium. The
Pennsylvania State University,
pp. 238-245.

EDUCACION IN,FANTIL

CALDEIRON

e

AANAY/A



Universitat de Valéncia

ricard.huerta@uv.es

Os museos necesitan publicos
nas stas instalaciéns. O publi-
co escolar é un dos colectivos
que con mais frecuencia visita
os museos, o cal queda patente
na realidade cotid de devanditas
instituciéns. Son os mestres os
que organizan e xestionan de
forma habitual este tipo de acti-
vidades extraescolares. As visitas
a museos atopanse entre as mais
xeneralizadas no &mbito escolar.
Investigouse sobre a capacidade
educativa e comunicativa dos
museos. Pero ainda se traballou
pouco de que modo se establece
a relacién entre os mestres e os
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museos. Neste artigo expomos a
vinculacién entre mestres e mu-
seos en base a unha investigacién
na que participaron as voces de
ambos os colectivos implicados.
Dende o grupo de investigacién
“Educacion Artistica e Cultura Vi-
sual” da Universitat de Valéencia
vimos desenvolvendo proxectos
nos que abordamos dita temati-
ca, focalizando a nosa atencién
e 0 noso interese nos profesio-
nais da educacién, nos mestres
e mestras. Cremos que se debe
acentuar o esforzo de anélise no
ambito profesional dos educado-
res, xa que todo o que podamos
mellorar respecto diso repercuti-
réa posteriormente de forma be-



neficiosa no alumnado en idade
escolar. Optamos polo titulo que
presentamos baseandonos nas
ideas expresadas no noso traba-
llo titulado “Da aula ao museo.
Usos e estratexias dos mestres
nas visitas a exposiciéns”.

Recentemente inaugurouse en
Valencia a lifia de metro Porto-
Aeroporto. Nun dos despachos
de billetes aos que accedo, a per-
soa que me atende para vender-
me un bono quédaseme mirando
e di “-Vostede non se acordara
de min”. Sinceramente, non me
acordo. Indago ao respecto diso
e refréscame a memoria: “-Fun
alumno seu como estudante de
maxisterio, hai vinte anos”. Em-
pezo a recompofier fragmentos.
Digolle que si, xa comezo a re-
cordar a sua cara. Acto seguido
engade: “-Eu si que me acordo
moito de vostede. Sempre nos
sacaba aos museos. Gustaban-
me as slas clases”. Vaia —penso
eu-, é curioso que se acorden
de ti por un motivo asi, pero
non estd nada mal. A anécdota
€ recente, e pareceume oportu-
no citala porque define aspectos
que levan cristalizando durante
décadas.

Durante o curso 2005-2006 im-
plantouse na nosa universidade
unha nova materia titulada “Talle-
res de arte no museo”. O feito de
coincidir coa investigacion que
0 noso grupo estaba levando a
cabo repercutiu de forma bene-
ficiosa na docencia de devandi-
ta materia, xa que se conseguiu
actualizar o enfoque de moitos
dos aspectos que poden resul-
tar interesantes para os futuros
educadores. Os estudantes das
especialidades de maxisterio e
doutras titulaciéns universitarias
vironse inmersos, por primeira
vez, nunha tematica que é com-
pletamente nova, xa que non é
habitual nunha clase universitaria

reflexionar sobre esta modalida-
de educativa especifica referida
aos museos. Outro aspecto que
inflte na boa marcha dos traba-
llos de investigacion do grupo é
a existencia do posgrao “Educa-
cién Artistica e Museos”, unha
iniciativa do Instituto Universi-
tario de Creatividade e Innova-
ciéns Educativas, unha titulacién
propia da Universitat de Valencia
que leva xa sete edicidns conse-
cutivas e que segue xerando re-
sultados positivos debido & sta
proxecciéon laboral e & orienta-
cién investigadora pola que op-
taron alguins dos diplomados.

Nas nosas investigacions par-
timos do cofiecemento do que
ocorre nos colectivos aos cales
analizamos. Para iso basedmo-
nos nas entrevistas persoais. Esas
entrevistas parten dunha enquisa
confeccionada de xeito especifi-
co para cada caso. Os cuestiona-
rios elabéranse co asesoramento
de pedagogos, sociélogos, mes-
tres, responsables de museos,
e ata estudantes de maxisterio.
O contraste de diferentes pers-
pectivas favorece unha mirada
mais ampla cara & problematica
exposta.

Durante os primeiros meses
de 2006 procedeuse a elaborar
o cuestionario de 60 preguntas
para conseguir que as entrevis-
tas a profesionais reflectisen ao
maximo a realidade da situacion.
Este cuestionario concretouse en
cinco apartados:

1. Presenza curricular da cultu-
ra visual no ambito escolar.

2. Organizacién das visitas a
museos.

3. Relacién coas institucions
museisticas e centros de arte.

Fig 1. Os alumnos de Talleres “de arte no museo” na visita re-
alizada ao Museo de Belas Artes de Valencia, no recentemente
inaugurado Claustro do Embaixador Vich (abril de 2007). Estes
alumnos tamén realizan as entrevistas a mestres.

4. Formacién do profesorado
en materia de arte e museos.

5. Posibles melloras nos futu-
ros contactos entre educadores
e museos.

Os cuestionarios contestados
provefien do colectivo de mes-
tres de primaria (basicamente
alumnado de entre 8 e 12 anos)
que traballan en colexios publi-
cos e privados. Intentouse cubrir
un espectro amplo (docentes de
diferentes idades, sexo, condi-
ciéns, etc.) co fin de dispor dunha
perspectiva mais ampla e un pa-
norama acorde coa maioria dos
implicados. Un dato a ter en con-
ta: en cada colexio existe sempre
algin docente interesado neste
tipo de préacticas educativas ex-
tracurriculares vinculadas as ac-
tividades artisticas. Titulamos as
enquisas que estaban dirixidas a
docentes como “Enquisa sobre
usos e estratexias dos mestres e
mestras nas visitas a museos”.

Basedmonos nos criterios dos
estudos de cultura visual, que
nos axudan a cofecer mellor
aquilo que nos rodea, xa que de-
trds de cada imaxe hai tamén un
estilo, unha ideoloxia, un intento
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Fig. 2. Visita de alumnos ao Museo de Cerémica e Artes
Suntuarias Gonzalez Marti de Valencia.

30

de comunicacion, uns referentes
histéricos e unha léxica cultural
que confiren unha gran com-
plexidade a calquera elemento
estudado. E con esta perspectiva
ampla que se estudou cada un
dos items dos que se partia ini-
cialmente. Observamos detida-
mente os factores que unen (ou
non) a educadores e museos.

Os docentes necesitan novas
motivaciéns e opcidns por am-
pliar a sta andamiaxe cultural.
Convén favorecer o méximo de
experiencias culturais das que
se poidan nutrir tanto mestres
como alumnos. Como profeso-
res universitarios especializados
na formacién de docentes temos
a responsabilidade de transmitir
aos futuros educadores, novos
elementos de interese polo pa-
trimonio, asi como a ampliacién
de perspectivas con respecto
a multiples cuestidns culturais.
Tratase dunha interpretacion
educativa da arte que entende o
museo como un gran fresco de
relaciéns, no que se poden tecer
diferentes achegas e didlogos.

O museo aglutina mudltiples
representacions, reunindo ele-
mentos que como educadores
convén saber observar e apro-
veitar ao tratarse de verdadeiros
recursos para o ensino. Ademais,

pddense aproveitar estes con-
tidos para extraer un cofiece-
mento didactico que nos sitle
mais al6é da percepcion externa,
mergulldndonos nas realidades
humanas e culturais que poboan
estas armazons intensas. Trata-
riase de prever, desde o punto
de vista pedagdxico, a posibili-
dade de chegar a un tratamento
simbdlico do patrimonio, o cal
implicaria ocuparse de cuestions
ideoloxicas, psicoldxicas, sociais,
e humanas en definitiva, ade-
mais das puramente histdricas.
De feito, a formulacion didactica
da que partimos estd baseada
na consideracién da propiedade
simbdlica do patrimonio cultural.

O xeito con que o alumnado
chegara a entender e representar
o mundo, estard en funcién da
capacidade que terdn os mestres
e educadores de transmitir unha
serie de intereses. Neste panora-
ma educativo, resulta evidente a
importancia que desde hai unhas
décadas adquiriron os museos,
centros de arte, e manifestaciéns
artisticas en xeral. Queremos
orientar aos mestres en materia
de educacién artistica (un espazo
de cofecemento que sempre foi
tremendamente atractivo para os
nenos), de maneira que poidan
establecer conexiéns cos intere-
ses dos publicos infantis, extre-
madamente condicionados polas
novas tecnoloxias e polos medios
de comunicacién, ademais, os
retos do século XXI| pasan incues-
tionablemente polo cristal polié-
drico do respecto & diversidade.

Os museos e centros de arte
convertéronse nun polo de
atraccién cultural de primeira
orde. As institucidns xeran este
interese polos centros de arte
debido ao seu impacto visual e
mediatico (a imaxe da institucion
pasa por dispor dun edificio em-
bleméatico como museo). Exem-
plos relevantes como o IVAM, o
MACBA, o CGAC, Guggenheim
Bilbao, CaixaForum, o MNAC ou
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o MNCARS delatan esta inciden-
cia, dentro dun movemento que
estd presente en todos os paises
de occidente. Neste panorama
internacional potenciador dos
espazos expositivos, a funcion
educadora estéd adquirindo unha
gran importancia. Desde a uni-
versidade asumimos a respon-
sabilidade de preparar os do-
centes nesta materia (as visitas a
museos), mais ainda se temos en
conta a transcendencia que est
alcanzando. Queremos ofrecer
aos mestres a posibilidade de
acceder e participar nos eventos
culturais dunha forma coordina-
da e coherente. Para facilitar esta
tarefa convén dispor de inves-
tigaciéns que nos transmiten o
panorama actual, para favorecer
asi o labor docente. Pensamos
gue os mestres, e a maioria dos
cidaddns, necesitan actualizar
a sla perspectiva sobre as ar-
tes visuais. Se entendemos que
a figura do mestre constitde un
paradigma do que na teoria da
comunicacién enténdese como
"gatekeeper”  (gardabarreiras),
entén podemos conectar a fi-
gura do educador co potencial
educativo dos propios museos.
Os cofiecementos sobre arte e
museos son tan escasos entre os
estudantes de maxisterio, que un
futuro mestre atépase indefenso
ante os novos retos das manifes-
taciéns artisticas. Reclamamos
unha formulacién mais xenerosa
& hora de tratar aspectos de in-
dole cultural tan esenciais como
a arte e a cultura visual en xeral.
Iso repercutiria positivamente
nas capacidades pedagoxicas e
creativas dos mestres.

Todos os mestres enquisados
responden  afirmativamente 4
pregunta se pensan que a través
da arte se poden transmitir valo-
res importantes de tipo persoal e
social. O que resulta mais intere-
sante son algunhas matizacions
ao respecto, que queremos apun-
tar. Destacase que a arte “facilita
a integracion, axuda a cofecer-



nos e a aceptarnos”. Pero como
moi certeiramente apunta unha
mestra: “si, como en calquera
tipo de cofiecemento, entdén,
en que medida poderia a arte
establecer verdadeiros escena-
rios particulares ou necesarios?”
Outra mestra di que “quen ama
a arte ama unha vida chea de be-
leza”. E noutro caso lemos: “Se
non fose asi, para que serviria a
arte?”. Unha das pautas referi-
das aos sistemas identitarios cla-
rificanos alglns aspectos, cando
un dos mestres di: “As diferentes
manifestacions da arte dos nosos
pobos (...) deben ser recofiecidas
por nds, non como material de
estudo enciclopédico-histérico,
senén como experiencia de vida
presente e compartida dun saber
antigo que nos transmite valores
e nos brinda ensinanzas certas e
vélidas sobre diferentes temas:
o home, o medio ambiente, a
vida e costumes, os mitos e len-
das (...)". E nesta lifia onde pen-
samos que se deberfa reforzar
a tarefa: axudar aos docentes a
compaxinar a tradicion cos inte-
reses actuais, e neste sentido, a
arte e a educacién artistica tefien
moito que dicir.

Fronte & resposta afirmativa de
todos e todas as mestras sobre
se a arte servia para transmitir va-
lores importantes de tipo persoal
e social, a totalidade dos enqui-
sados responde negativamente
& pregunta se “Considera que
na sta formaciéon como mestra
se abordaron de xeito suficiente
os aspectos da educacién artis-
tica?”. O “non” é rotundo. Ata
se chega a insinuar que nin nos
estudos iniciais de maxisterio nin
na programacién dos centros de
profesores hai suficiente oferta
ao respecto. Lemos: “Non, pero
diso hai moitos anos”, por par-
te dun mestre que leva 32 anos
exercendo como profesional do
ensino. O que deberia saber
este mestre é que actualmente
as horas dedicadas & educacién
artistica na carreira de mestre

(que como entdn, é de tres anos)
son moitas menos que antes.
Se hai 30 anos nos estudos de
maxisterio habia coma minimo as
tres materias anuais dedicadas a
educacion artistica, actualmen-
te un profesional futuro mestre
pode acabar os seus estudos sen
ter practicamente dedicado nin
unha materia cuadrimestral aos
temas de arte. Quen ¢ culpable
desta situacion? Non entraremos
agora a valorar a cuestién.

Cando preguntamos sobre
que persoa do centro suxire ha-
bitualmente as visitas a realizar,
atopamonos con tres tipo de res-
postas: no 40% dos casos decide
o equipo de ciclo, no 35% é a
partir dunha proposta do mes-
tre encargado (ou de quen sabe
e cofiece mellor as cuestiéns de
arte); no 25% restante é o mestre
ou a mestra que imparten a ma-
teria quen decide tanto se se fai
a visita como a cal exposicion ou
museo irdn. Unha mestra explica
respecto diso que “Decidimolo
entre todos, somos unha escola
pequena e hai moi boa comu-
nicacion”. Evidentemente é un
aspecto importantisimo: a canti-
dade de profesionais que hai no
claustro. O funcionamento variara
substancialmente en funcién da
cantidade de mestres do centro.
Ata sabemos que outros factores
(estabilidade da maior parte dos
traballadores, interese dos pais
polas propostas extraescolares...)
tamén poden resultar decisivos &
hora de tomar decisiéns.

Entramos agora nunha proble-
matica que nos interesa espe-
cialmente como investigadores
universitarios, que consiste en
pescudar as dificultades de co-
municacién entre mestres e ins-
tituciéns museisticas. Saber se é
antes a chegada da informacion
ao centro, ou o que se fai é inda-
gar na oferta que poidan ter os
museos. O 80% di que se remite a
ambas posibilidades. Dinnos que
¢ a partir da “informacién munici-

Fig. 3. Visita ao centro cultural A Nau, da Universitat de
Valeéncia. Suponse que este centro é “a sta casa”, pero
ningun alumno da materia o cofecia. Todos coincidiron en

valorar moi positivamente a experiencia.

pal, a das asociaciéns de pintores
ou das asociacions culturais”. Con

iso ratificase o que nés prognos-
ticabamos: hai que informar con
moita antelacién aos centros para
axudalos a programar.

Cando preguntamos aos mes-
tres que aspecto custa mais de
organizar, presentamoslles tres
opciéns. O 65% aseguran que a
parte mais complicada de orga-
nizar é “o traslado dende o cen-
tro ao museo”. S6 no 15% dos
casos marcaron “Distribuir ao
profesorado e alumnado para a
saida”.

O 90% dos enquisados con-
sidera os museos como un ele-
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mento importante na formacién
dos seus alumnos. Consideramos
necesario contar coa opinién dos
mestres se é que realmente que-
remos cofiecer as stas necesida-
des, xa que haberia que orientar
as novas politicas museisticas
e pedagodxicas cara a unha ver-
dadeira adecuacién a realidade
actual da escola. No 20% dos
casos faise referencia aos prezos
do transporte que, ademais de
supor desprazamentos inevita-
bles, convértese nun gasto extra
tanto para os centros como para
os pais. En case a metade das
respostas atopamos alusiéns 4
falta de formacién e informacién
gue necesitan os docentes. E en
moitas respostas argumeéntase
a falta de adaptacién aos publi-
cos escolares, asi como a pouca
preparacién nalgins casos dos
monitores de visitas (“seria ne-
cesario que a programacion
estivese madis relacionada cos
intereses do alumnado”, “unha
maior especializacion dos mo-
nitores no tratamento aos mais
pequenos”). Tamén se fixo refe-
rencia ao nimero de estudantes
que fan as actividades. E un dos
aspectos que mais nos afecta: a
demanda dos docentes de ade-
cuar as visitas a museos cara aos
intereses dos mozos: “posibili-
dade de personalizar a visita”,
“habilitar un aula didactica no
propio museo”, “organizar acti-
vidades mais interactivas”.

Polo que respecta ao que de-
berian potenciar os centros edu-
cativos para mellorar as visitas
a Mmuseos, atopémonos con tres
aspectos destacados:

- En primeiro lugar a formacién
e informacidén dos docentes, e s
veces tamén outros estamentos
como pais e alumnado.

- En segundo lugar a reivindica-
cién da educacién artistica como
elemento prioritario, vinculante
esta adscricién & realidade artis-
tica mais proxima.

- E en terceiro lugar unha mo-
dernizacién dos sistemas de in-
tercambio entre a aula e o mu-
seo, ben aplicando medidas de
actualizacidon aos museos, ben
introducindo as TIC.

Tras analizar e contrastar as 200
entrevistas realizadas a mestres
chegamos a conclusiéns como
as seguintes:

Existe un evidente distancia-
mento entre os intereses dos
educadores e dos museos, asi
como nas acciéns que ambos le-
van a cabo.

Este distanciamento obedece
a unha serie de factores relacio-
nados co curriculo escolar, coa
formaciéon dos profesionais e
coas funciéns que predominan
por parte de cada institucion.

Entre o profesorado detéctase
unha falta de formacién en mate-
ria artistica.

No émbito dos museos perci-
bese unha maior atencién cara
& cantidade de visitas escolares
que cara & calidade e repercu-
sién educativa que ditas activi-
dades poderian xerar.

Existe un grupo minoritario de
mestres e mestras moi concien-
ciado coa importancia que pode
adquirir a arte na formacién inte-
gral das persoas.

A falta de medios (econémicos
e de persoal) é a principal causa
da pouca informacién que chega
as escolas en relacién coas inicia-
tivas educativas dos museos.

O profesorado é consciente
da necesidade dunha formacion
continuada en materia de educa-
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cién artistica e aproveitamento
das visitas.
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Coordinador do Departamento de Educa-
cién e Accidn Social do MACUF
educacionmacuf@arteyenergia.es

Recentemente, o MACUF (Mu-
seo de Arte Contemporanea
Unién Fenosa, A Corufa) apos-
tou por redefinir os propésitos e
funciéns do seu servizo didacti-
co, rebautizdndoo como Depar-
tamento de Educacion e Accion
Social. En oposicién ao modelo
aplicado noutros museos, os
profesionais desta area estan a
delegar as suas tarefas de comu-
nicacion social e organizacion de
actividades culturais, ao tempo
que redobran o seu compromi-
so con proxectos de integracion,
estratexias solidarias e campafas
de concienciacién, cun especial
interese polas problematicas da
discapacidade e a inmigracion.
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A participacion do MACUF en
recentes debates publicos sobre
o papel educativo dos museos
fixo que nos formuldsemos a
seguinte pregunta: Deberian os
departamentos didacticos dos
museos coordinarse con colexios
e institutos, acomodando a sua
oferta de actividades aos conti-
dos e calendarios do curriculo
escolar?

En termos xerais opinamos que
si. A educacién é unha tarefa tan
importante que todos os axentes
implicados nela deberian coope-
rar sen reservas.
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No caso de museos con colec-
cidns estables, esta interaccion é,
ademais de desexable, moi doa-
da de levar & practica. Pero no
caso de museos con coleccidns
en formacién, ou no daqueles
que dan prioridade & organiza-
cién de exposicions temporais,
as dificultades multiplicanse.
Basicamente porque, ainda que
pareza unha obviedade, as expo-
sicions temporais suceden cando
suceden (cando o permite a sua
complexa loxistica) e tratan so-
bre o que tratan (sobre os temas
que suscitan o libre acordo de
comisarios e prestatarios).

O dltimo dos tres supostos an-
teriores é o que mellor describe
a actual conxuntura do MACUF:
o noso desexo de atraer ao fuxi-
dio publico da arte contempo-
ranea impulsanos a programar
moitas e moi diferentes expo-
siciéns temporais, quedando a
nosa coleccion relegada a un
segundo plano. Neste contexto,
os educadores vémonos na obri-
ga de encamifiar do mellor xei-
to posible o potencial didactico
de cada mostra. Que, dito sexa
de paso, unhas veces é maior e
outras menor.

Sempre nos queda a posibili-
dade de ofrecer actividades "de
fondo”, desefiadas & marxe de
calquera proxecto expositivo,
e de feito ofrecémolas. Pero s6
de vez en cando: renunciar por
sistema ao que constitie o fun-
damental atractivo dun museo -a
presenza fisica dos obxectos ex-
postos- seria pouco menos que
aberrante.

Por se todo o anterior non
fose bastante, a experiencia de-
méstranos que a arte contem-
porénea ofrece un rendemento
educativo moito maior cando
se entende como un soporte
ideoléxico, como un documento
cargado de informacién sobre o
mundo e a nosa maneira de en-
tendelo, e non como un simple

mostrario de procedementos
técnicos. Citando a nosa péxina
web, as actividades que progra-
mamos aspiran a “enriquecer a
cultura visual dos cidadans, amo-
séandolles ferramentas de anélise
que os axuden a se desenvolver
nunha sociedade saturada de in-
formacion icénica”.

Polo tanto, o noso traballo
oriéntase claramente cara ao
transversal, cara & transmisidon
de valores de caracter xenérico,
mais presentes nos limiares dos
programas educativos que no
pormenor dos seus capitulos.
Nin sequera no caso da expre-
sion pléstica, unha disciplina coa
que en principio compartimos
metas, fomos quen de apor-
tar unha alternativa viable para
as actividades de aula. E non o
conseguiremos xamais, a non ser
que os temarios oficiais sexan
repensados a fondo e avancen
cara a un maior compromiso hu-
manistico.

Un grupo de escolares posa ante o seu traballo antes de
abandonar o Museo

Non somos mestres de arte,
nin  tampouco  pretendemos
selo. Porque non temos a cuali-
ficacién necesaria, dende logo.
Pero tamén, e sobre todo, por-
que a nosa misién vai moito mais
ald do adestramento en técnicas
artisticas. Concibimos a arte con-
temporadnea como unha forma
alternativa de pensamento, e as
habilidades que serven para dar-
lle un soporte fisico interésannos
mais como un vehiculo -ou mes-
mo como un pretexto- que como
un obxectivo a acadar.

Ano tras ano, comprobamos
que a arte contemporanea fun-
ciona como un estimulo inmello-
rable para procesos psicoléxicos
e dominio de competencias tan
importantes como son a creati-
vidade, o espirito critico e a ca-
pacidade de abstraccién. E todo
iso grazas ao seu caracter intrin-
secamente problemético. E dicir,
grazas as mesmas peculiaridades
que o converten en fonte ines-
gotable de polémica:
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Un alumno de Secundaria manipula os materiais postos a sta
disposicion

® En primeiro lugar, a arte
contemporanea é un medio
infinitamente  diverso, que
escapa a calquera intento de
sistematizacion e canaliza de
maneira exemplar a expre-
sién da individualidade.

® En segundo lugar, atépase
moi préximo no tempo, polo
que sé admite un cofiece-
mento provisional e subxecti-
vo, desprovisto de toda cer-
teza e xerarquia.

* En terceiro lugar, o seu ta-
lante experimental obriga a
unha constante reinvencién
dos cédigos que nos permi-
ten interpretalo.

e En cuarto lugar, manifesta
unha acusada preferencia por
actitudes de subversién, pro-
vocacion e compromiso.

Ao mesmo tempo, descubri-
mos que o benéfico influxo da
arte contemporanea esténdese
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mais ald dos alumnos que gozan
de cada actividade, alcanzando
de cheo aos especialistas que a
desefian, desenvolven e dirixen.
A Unica limitacién que atopamos
na aplicaciéon educativa deste
medio é, precisamente, que re-
sulta moi dificil encaixalo nun
programa pedagoxico preesta-
blecido.

A modo de resumo, e agardan-
do, ao mesmo tempo, illar algun
tipo de pauta metodoldxica no
desefio dos nosos proxectos es-
colares, podemos concluir que as
exposicidons temporais parécen-
nos moito mais un suxeito edu-
cador que un obxecto de apren-
dizaxe. Non as vemos como un
fin en si mesmas, senén como un
medio aplicable a unha varieda-
de ilimitada de fins. E, por iso, a
nosa aproximacién a cada unha
delas estd guiada pola seguinte
pregunta: Para que aprendizaxes
de utilidade xeral, para que “lec-
ciéns de vida”, para a comuni-
cacién de que procedementos
de socializaciéon e principios
éticos poden sernos Utiles estas
imaxes?

Se cadra algin lector opina
que esta instrumentalizacion da
arte supdn unha traizén ao es-
pirito das propias exposicions.
Ou, cando menos, unha renuncia
4 tarefa de autopromocién que
todas as institucions museisticas
confian aos seus departamen-
tos de didactica. E, dende logo,
unha opinién respectable. Pero
non a compartimos en absoluto:
Acaso hai algo mais significativo
e memorable que un estimulo
estético asociado a unha apren-
dizaxe relevante? Acaso alguén
puido esquecer a pelicula que lle
aprendeu a ter medo da escuri-
dade, ou a cancién que lle per-
mitiu verbalizar por vez primeira
os seus sentimentos amorosos?
Seguro que non.



No mundo altamente tecnifica-
do que nos tocou vivir, ninguén
dubida de que Internet poda ser
un magnifico recurso; en efecto,
buscando informacién en Inter-
net podemos atopar moitas paxi-
nas que, con maior ou menor
acerto, se refiren ao debuxo in-
fantil. Chamoume especialmente
a atencién o epigrafe dunha des-
tas paxinas de divulgacién titu-
lada O debuxo non se ensina. A
sta lectura, en certo modo, mo-
tivou a elaboraciéon do presente
artigo. E € que non comparto en
absoluto esta afirmacion tan ro-
tunda que, 6 meu xuizo, deriva
dunha interpretacion literal dos
postulados de Lowenfeld. Nas
lifas que seguen tratarei de ex-
plicar a concepciéon que me pa-
rece mais axeitada cando se fala
da educacién visual e plastica na
etapa infantil.

Parécenos oportuno comezar
coa afirmacién de que unha par-
te relevante da ensinanza artisti-
ca tradicional -especificamente a
que vai dirixida aos nenos de cur-
ta idade- fundamentar na premisa
de que o simple proceso de ma-
duracién dos nenos explica por si
mesmo a evolucién dos debuxos
destes. Partindo desta premisa,
existe unha gran cantidade de
mestres que consideran un erro
intervir neste proceso. Desta for-
ma, defenden que é conveniente
estimulalos e alentalos, pero non
ensinarlles como pintar.

Esta concepcién, ao meu en-
tender, non é acertada porque o

Universidade de Santiago de Compostela

carmenfv@usc.es
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O TEMA
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desenvolvemento do debuxo in-
fantil sen intervencién por parte
do profesorado esgétase; a evo-
lucién do neno debe respectar-
se sen introducir modelos, pero
pode enriquecerse coas contri-
buciéns do mestre. Seguindo
esta idea, sinala Eisner que “can-
do se lles deixa cos seus propios
instrumentos, 0os nenos mostran
gran inxenuidade & hora de in-
ventar formas que transmitan
certas ideas. Pero estes logros,
sendo como son reais, resultan
insuficientes fronte ao que é po-
sible lograr cando se lles facilita a
aprendizaxe” (Eisner, 1995:239).

Ao meu xuizo, ao neno débe-
selle ensinar a debuxar, a pin-
tar, a modelar, etc. A cuestion é
“como”, isto é, de que maneira
podemos achegarlle as distintas
técnicas e que beneficios pode
ter iso na sta educacion.

Entendo que os puntos bésicos
deste “como” poden sintetizarse
da seguinte forma:

- Desenvolvemento das capaci-
dades de observacion.

- Achegamento da Arte & Esco-
la Infantil.

- Subministro de informacién
variada.

- Desterro de modelos e este-
reotipos.

Con relacién ao primeiro dos
puntos expostos -o desenvolve-
mento das capacidades de ob-
servacion- a maioria dos nenos
tende a desenvolver un Unico
esquema para debuxar persoas
gue se mantén con poucas varia-
cions. Coa observacién lograre-
mos mellorar esta circunstancia.
Isto é, estimularemos o incre-
mento e o perfeccionamento
do niimero dos seus esquemas.
Incentivando esta conduta, o
alumnado de infantil consegui-
rd, en xeral, bos resultados, en
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tanto que estamos posibilitando
a evolucién da stia destreza para
captar detalles, formas, actitu-
des, posicién dos modelos, mo-
vemento, etc. (Fig.1)

A inmersién dos nenos na Arte
proporciénalles outra forma de
aprender a través do mundo.
Facilitalles a oportunidade de
explorar e examinar materiais,
de recofiecer as posibilidades
do seu corpo en movemento, de
distinguir estilos e de apreciar
outras maneiras de facer. Deste
modo, as artes dbrennos novos
campos de traballo que achega-
ran 6s nenos expectativas dife-
rentes. Como veremos no apar-
tado dedicado &s técnicas, hai
moitas maneiras diferentes de
observar, aprehender e de crear
arte, asi como gran cantidade de
materiais e ferramentas sinxelas
que poden ser usadas perfec-
tamente polos nenos pequenos
(Isbell e Raines, 2003).

Con relacién ao terceiro pun-
to, para calquera educador é
evidente que canto mais rica
e variada sexa a experiencia
artistica  (comunicacidon, con-
templacién, experimentacion e
expresién) nos primeiros anos
infantis, mais posibilidades tera
o neno de adquirir unha concien-
cia estética que lle axude na sua
evolucién persoal. Afirma Eisner
que, "para 0s nenos pequenos,
o mundo sensorial é unha fonte
de satisfaccion e a imaxinacion é
unha fonte de lecer baseado na
exploracién. E son estas inclina-
ciéns 4 satisfaccién e & explora-
cién o que os educadores e pais
intelixentes desexan alimentar
para que non se afoguen baixo o
impacto dunha educacion seria *
(Eisner, 2004: 21).

A importancia do desterro de
modelos e estereotipos, foi sina-
lado, entre outros autores, por
Wilson; afirma que naturalmente
“...0s nenos tenden esponta-
neamente a facer debuxos ro-



maénticos e a retratar encontros
con monstros, crimes e mundos
en guerra. O mundo dos nenos
non se limita ao mundo presente
na vida cotid; é tamén o mundo
do futuro imaxinado, moitas de
cuxas visiéns provefien da arte
adulta ou dos medios de comu-
nicacion. O “mundo do neno” é
unha nocién romantica que cer-
tos adultos benintencionados
impofien aos nenos.” (Wilson,
Hurwitz, e Wilson, 2004: 203). En
efecto, a limitacién da informa-
cién visual dos nenos a imaxes
estereotipadas e a modelos fal-
samente infantis é habitual nal-
gunhas escolas; e isto fai que o
mundo visual dous nenos se em-
pobreza. Ademais, esta practica
non toma en consideracion que,
moitas veces, 0s seus intereses
visuais e os seus referentes ico-
nograficos son alleos ao que oco-
rre no ambiente escolar. E certo
que o mundo real esta presente
nas slas vidas, pero, ademais
das actividades cotias (familiares
e escolares), as slUias ideas estan
tamén moi pretas aos videoxo-
gos, & televisiéon, aos mundos
estrafios e remotos das peliculas,
e a realidades terrorificas que se
mesturan no seu contorno a tra-
vés das novas dos xornais e dos
medios de comunicacién. Todos
eses mundos propios fornecer de
imaxes aos debuxos dos nenos e
ademais forman parte da icono-
grafia dos artistas actuais. Unha
boa estratexia educativa debe
ter en conta esta realidade.

De conformidade coas ideas
expostas, e descendendo ao te-
rreo da practica educativa, des-
cribiremos seguidamente algun-
has técnicas sinxelas para ou seu
emprego na aula de infantil.

DEBUXO. E habitual deixar
para 0s cursos superiores o
debuxo de observacién, pero
considero que convén empezar
dende infantil. Debuxarse os
uns aos outros, debuxar no patio
aos amigos, & xente da rda,... A

partir do didlogo podemos facer
que se fixen nas caracteristicas
de cada modelo: como leva o
pelo?, solto, con coletas, en duas
trenzas, curto, é louro ou more-
no?; como é a sla chaqueta?,
ten boténs, moitos, poucos, ten
petos; e os pantaléns, de que
cor son? (Wilson, 2004: 91). A
pesar da sua curta idade os ne-
nos de infantil, alcanzaran bos re-
sultados e desenvolveran as slas
destrezas para captar as formas
e detalles que o obxecto a de-
buxar lles suxira. A este respecto,
na figura 2 vemos a Catedral de
Santiago debuxada do natural,
con gran riqueza de detalles, por
unha nena de 4 anos. (Fig.2)

Sempre hai un momento no
cal se lle introducen os materiais
ao neno por vez primeira; cada
material presenta posibilidades
moi diversas e a busca desa ri-
queza, que posibilita expresions
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mdultiples e variadas, debe guiar
a traxectoria na aula. E positivo
que os nenos se fagan cargo dos
materiais, do seu coidado, da
sta recollida, e que os compar-
tan, pois representa un aspecto
importante da aprendizaxe de
actitudes na aula.

PINTURA. A témpera é proba-
blemente o tipo de pintura mais
satisfactorio para o seu uso en xe-
ral. E cubrinte, soluble na auga, é
posible variar a stia densidade, as
cores combinan facilmente, seca
con rapidez e as slias manchas
limpanse sen problema. Pédese
aplicar con diferentes utensilios:
pinceis, rodetes, esponxas... Da-
nos diferentes acabados segun-
do a apliquemos chorreando,
salpicando, estirando... Aos ne-
nos mais pequenos podemos ini-
cialos na pintura coas ceras; este
é un material moi versatil, cuxos
trazos se mesturan con facilida-
de estirdndoos coas mans e que
permite que se poidan combinar
con outros materiais como crema
de mans, pasta de dentes, aceite
cosmeético, tintas, etc., obténdo-
se asi distintos resultados (Fig.3).

GRAVADO. Estampar con-
siste en transferir un desefio da
superficie dun obxecto a un pa-
pel. Pédese, nun primeiro mo-
mento, xogar coas pegadas das

mans (ou dos pés); ademais do
estimulo visual de ver reflectida
a sinal das stias mans, estaremos
xogando con estimulos tactiles e
sensoriais. O mundo da natureza
ofrécenos unha grande varieda-
de de materiais cos que traballar
esta técnica: froitas, hortalizas,
follas ou cortizas achegan dis-
tintas formas coas que estampar
enriba dun papel, alternando
figuras, cambiando a cor, substi-
tuindo o papel branco por outro
mais escuro... Ver como xorden
as copias, como se gasta a pintu-
ra, como saen unha copia, dous,
tres, ... € xa non saen mais... e
volta a dar tinta, todo un proceso
de creacion (Fig.4).

PAPEIS. Comporfier sobre o
plano con distintas formas, pro-
ducir xestos que cambien o as-
pecto deste material (enrugar,
romper, cortar, facer bélas, do-
brar, etc.); combinar distintas cla-
ses de papel supdn crear formas
con diferentes texturas, cores e
formas. Ademais, estaremos tra-
ballando con movementos, con
xestos e cos sons que se produ-
cen ao enrugar, axitar ou resgar o

papel (Fig.5).

MODELAR. De todas as posi-
bilidades que ofrecen as técni-
cas tridimensionais, nas escolas
sbese utilizar preferentemente a
plastilina antes que outros mate-
riais. Pero as vantaxes do barro
e a plastilina a nivel tactil son si-
milares: estirar, amasar, romper,
xuntar, gravar con utensilios que
alteren a textura uniforme da su-
perficie... Ambos son materiais
sensibles & presion e ao manipu-
lalos cambian. Co seu emprego,
o neno vai tomando conciencia
das formas e desefios tridimen-
sionais.

CONSTRUIR. Xuntar cousas,
compofier non espazo con distin-
tos materiais (caixas, latas, tapas,
envases, etc.), construir cousas
pequenas como xoguetes, ma-
quinas ou robots ou traballar en
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grupo creando formas grandes
con caixas de cartdn, xogando
con redes de pallifias e plastilina,
ou con anacos de “porespan” e
ramas, experimentando asi co
equilibrio. Este tipo de activida-
des impulsa ao neno & toma de
decisiéns sobre o seu traballo.

Tamén pddense desefar es-
truturas ao aire libre con pdlas,
pedras ou sucos na area (Figs. 7
e 8).

Tras esta breve exposicién de
estratexias docentes e das técni-
cas plasticas que se poden em-
pregar na aula de infantil, non
queremos rematar este articulo
sen afirmar de novo, a modo de
resumo, a grande importancia
que ten o achegamento da Arte
& educacion infantil: é evidente
que partindo da observacion de
obras de artistas obtéfense bos
resultados. Ao cofiecer distintos
estilos pédense descubrir novas
estratexias sobre o uso dos ma-
teriais e o desefio das formas, e,
en consecuencia, enriquécense
as creaciéns dos nenos.
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José 5 anos

Universidade de Granada

pchancon@ugr.es

Con esta proposta explicamos
unha experiencia para estudar a
cor no debuxo infantil. Foron moi
poucos autores os que realizaron
importantes estudos neste cam-
po, entre eles hai que destacar a
G.H. Luquet, Viktor Lowenfeld e
Luisa Maria Martinez, autores de
recofiecido prestixio, ainda que
hai que resaltar que moi poucos
centraronse en analizar en pro-
fundidade o apaixonante terreo
da cor.

Con esta experiencia poden-
se deducir aspectos como se os
nenos e nenas con idades entre
5 e 6 anos utilizan a mesma cor
durante o proceso de traballo &
hora de realizar un debuxo es-
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pontaneo, se existen diferenzas
no uso da cor cando realizan un
debuxo a partir dun modelo do
natural ou que ocorre cando fan
un debuxo a partir dun modelo
sen dispofier das cores locais do
obxecto.

Cos nenos e nenas en idade
escolar pédense investigar as-
pectos derivados do uso da cor,
que nos permitan cofiecer en
profundidade os sutis mecanis-
mos que os levan a optar por un
tipo determinado de cromatismo
nas slas obras.

A continuacién desenvolvemos
unha proposta para estudar os
posibles xeitos de analizar a cor
no debuxo infantil, tratase dunha


mailto:pchancon@ugr.es

serie de exercicios e actividades,
a través dos cales pdédense pes-
cudar aspectos moi interesantes.

Actividade 1: Debuxo espon-
taneo

E conveniente seleccionar nun-
ha mesma clase varios grupos re-
ducidos de alumnos para poder
ter unha maior observacion indi-
vidual de cada un e do seu de-
buxo. Posteriormente entregara-
se a cada neno as mesmas cores:
azul, laranxa, rosa, vermella, azul
celeste, amarela, violeta e verde.
E conveniente que os lapis de co-
res estean fabricados do mesmo
material. O soporte que utilizaron
para a realizacion do debuxo foi
un formato de papel A4.

Unha vez que cada neno dis-
puxo do seu material de traballo,
comentéuselles que tifian que
debuxar o que eles quixesen. A
partir de entén demos un sinal
para que todos comezasen a de-
buxar & vez, e asi poder anotar a
cor que tenden a coller primeiro,
logo o segundo e asi sucesiva-
mente.

Posteriormente pddeselles
propofer de novo realizar un de-
buxo dese mesmo grupo, para
estudar se no inicio do segundo
debuxo volven usar a mesma cor
que no inicio do primeiro.

Aspectos a destacar:

1. A maioria das nenas cando
van comezar os seus debuxos
tenden a coller en primeiro lugar
a cor azul, seguido de vermellos
e verdes.

2. A maioria dos nenos, come-
zan os seus debuxos con cores
como a vermella e a verde, se-
guidas de celeste, violeta e ama-
rela. Hai que destacar que os
nenos comezan os seus debuxos
cunha variedade maior de cor
que as nenas.

3. A vermella e a verde son as
cores mais utilizadas & hora de co-
mezar os seus debuxos, case un
56% de nenos e nenas comezan
con algunha destas duas cores.

Actividade 2: Debuxo partin-
do dun modelo real

Para realizar esta actividade,
ofrecéuselles como modelo duas
pezas de froitas, bodegdns moi
simples, estruturas. etc. Aconsé-
llase colocar pezas como unha
laranxa e un platano.

Posteriormente propuxoselles
que debuxasen o modelo para
estudar se utilizan as cores locais
das pezas que lles presentamos
ou se prescinden deles e de-
buxan con calquera outra cor.

Posteriormente pddese incen-
tivar aos nenos e nenas para que
sigan debuxando nesta mesma
actividade. Pédeselles proporier
que, ademais dos elementos que
lles preparamos para debuxar,
coloquen mais pezas ao redor,
creando unha composicién ou si-
tden os elementos sobre algunha
superficie diferente. Asi podere-
mos analizar que cores utilizaban
posteriormente, se tehen algun—
ha relacién coas pezas do mo-
delo, se seguen empregando as
cores reais que tefien os obxec-
tos ou se existen diferenzas entre
os debuxos que fan os nenos dos
que fan as nenas.

Hai que destacar:

Tanto os nenos como as nenas,
cando se lles propén facer un de-
buxo tomando como referencia
un modelo real, utilizan as cores
locais do modelo.

Actividade 3: Debuxo partin-
do dun modelo real elimi-
nando a cor local deste.

Neste caso propuxoselles
tanto aos nenos como as nenas
que debuxasen dlas pezas de

PRbhae L I T
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Alicia, 5 anos

Soraya, 6 anos

David, 5 anos
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Cristina, 5 anos
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froita: unha pera e una cenoria,
colocandolles unha composicion
como modelo de referencia.

Como no exercicio anterior
tamén demos a liberdade de se-
guir debuxando unha vez termi-
nadas as pezas de froita e ofrecer
a posibilidade de colocar estas
sobre algunha cesta, elemento
ou superficie.

Hai que destacar que para
realizar esta actividade os ne-

nos non poden utilizar as cores
do modelo que tefien diante.
Por exemplo, se lle ofrecemos
un bodegén composto por unha
pera e unha cenoria, non pode-
ran utilizar nin a cor verde nin a
laranxa. Asi poderemos estudar
a sUa reaccion ao debuxalo. Cen-
trarémonos sobre todo no colori-
do que utilizan e as diferenzas de
cor entre os debuxos.

Aspectos a destacar:

1. Cando aos nenos e nenas se
lles pide que fagan un debuxo
tomando como referencia un
modelo e que supriman as cores
locais, reclaman as cores que ne-
cesitan para poder pintar o mo-
delo, ou nalglns casos mesturan
as cores para obter as que non
se lles ofrecen.

2. Tanto os nenos como as ne-
nas cando non tefien as cores
que necesitan para poder repre-
sentar o modelo, utilizan gamas
de cor préximas.

Programas de Educacioén

Ambiental 2008

Unha oferta educativa para os centros escolares de Galicia

« « O mar e a costa, recursos valiosos para todos
Un programa de educacion ambiental para a conservacion da nosa beiramar

Datas: Durante todo o and B Destinatarios: Ed. Infantil, Primaria ¢ Secundaria.
Bacharelato e Ciclos Formativos = = »

« « A natureza marifia galega 2008
A biodiversidade do mar de Galicia e as sias ameanazas

Datas: Febreiro e Marzo do 2008 B Destinatarios: Ed. primaria ¢ secundaria = = = & = = & » & 5 = & & = »

« 0 noso mundo, o noso futuro, a nosa opciéon 2008
O cambio climatico, un dos maiores retos cos que se enfronta a sociedade

Datas: Abril e Maio do 2008 w Destinatarios: Ed. Primaria e Secundaria. Bacharelalo e s s & = & & & = & & =
Ciclos Formativos

« Pés na terra. Itinerarios forestais 2008
Un programa de educacion ambiental para a posta en valor do monte galego

Datas: Marzo, abril ¢ maio de 2008 m Destinatarios; Ed, Secundaria, Boacharclate e Ciclos
Formatives da provincia da Coruta =
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Xogando a ser artistas! é un
proxecto artistico no que se le-
varon a cabo unha serie de acti-
vidades relacionadas con dous
artistas: Joan Miré e Paul Klee.
Joan Miré foi traballado co alum-
nado de 4 anos do Colexio Divino
Maestro de Santiago de Compos-
tela durante o primeiro trimestre
de curso. Antes de empezar a
traballar, intentamos cofecer al-
gunhas obras de Mir6 e gozar de-
las, e asi despois, sentir o mesmo
das nosas propias producions;
ademais de progresar no dominio
da psicomotricidade fina.

Nun primeiro momento visita-
mos a biblioteca do Centro para

acadar informacion sobre Miré.
Consultamos na Internet e nas
enciclopedias nas que se falaba
da sta biografia que logo traba-
llamos na aula. Creamos un am-
plo arquivo visual que imprimi-
mos e puxemos pola nosa aula,
coa finalidade de que os mais
pequenos se identificaran co es-
tilo e técnicas presentes na obra
do artista catalan.

Ademais, para implicar ao res-
to dos nosos companeiros, tanto
mestres como alumnado, coloca-
mos carteis por todas as depen-
dencias do colexio, solicitando a
colaboracién dos outros cursos e
recompilar material sobre Mird,

Mestra de Educacién Infantil

martariorey@edu.xunta.es

que se nos permitia ter na aula.
Cada neno levou no caderno
viaxeiro unha nota na que tamén
se solicitaba colaboracion s nais
e pais, nos s6 de material, senén
de apoio durante o horario lecti-
vo e mentres durara o proxecto.
O noso desexo, falo tanto por
min -como mestra- coma polos
nenos, e que as nosas familias
participasen nos talleres. A ver-
dade e que tivo moi boa acep-
tacion, e cada semana vifia unha
nai a colaborar dlas sesiéns po-
las tardes, axudandonos na ela-
boracion de produciéns de gran-
de formato similares &s que Joan
Miré utilizou en cidades como
Barcelona, por exemplo.
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O TEMA

Copiamos nun mural a biogra-
fia, para o que empregamos as le-
tras mailsculas, deste xeito traba-
llamos o abecedario e os nimeros
—principalmente- e puxemos por
detrds de cada obra o titulo e o
ano de cada unha delas.

Trala realizacion de tres obras
individuais que cada un dos
nenos e nenas fixeron: “A luva
branca”; “"O ouro do azul” e
“Autorretrato”, traballamos
conxuntamente en obras colecti-
vas como: “Muller con chapeu”,
"A maxia da cor”, "Paisaxe cata-
l&n nocturno”, “Muller e paxaro”
e "O tapiz da fundacién”.

Pero para considerarnos ver-
dadeiros artistas, dentro deste
xogo en Infantil, decidimos facer
unha exposicién coa nosa exten-
sa producién. Colocamos a ex-
posicion na nosa aula, onde cada
pintura tifa a tarxeta debaixo
cos datos do seu autor. Manda-
mos invitacions a casa para que
vifieran os familiares a admirar e
“mercar” as nosas obras, como
se fésemos unha galeria de arte.
Tamén entregamos persoalmen-
te, unha tarxeta ao resto de com-
pafeiros do colexio. Para esta
tarefa, os nenos agrupados por
parellas ian polas aulas anuncian-
do a apertura da nosa galeria de
arte. Para que non houbese pro-
blemas de espazo, fixose un ca-
lendario para que todas as clases
da escola nos visitasen evitando
asi aglomeraciéns.

A hora de chegada dos visi-
tantes, cada neno tifa un lugar
e unha funcién encomendada
como guias da exposicién, fa-
cendo unha breve explicacion
para as persoas, froito de todo
o que aprenderan durante este
tempo.

As obras individuais foron valo-
radas simbolicamente nun euro.
Cando a obra estaba vendida,
os nenos, pofianlle un adhesivo
vermello que indicaba que xa es-
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taba adxudicada. Coas compo-
sicidns colectivas organizamos
unha poxa, na que curiosamente
alcanzaron prezos elevados. A
recadacion foi parar a unha ONG
da cidade. O donativo veuno re-
coller a presidenta da organiza-
cién quen agradeceu a xenerosa
contribucién e destacou o labor
e o traballo que se fixera.

Para este acto, invitamos aos
medios de comunicacién, presu-
mimos de sair na prensa e gus-
tdronnos moito as gravacions
que nos fixeron, tanto na aula
mentres os cativos explicaban
os seus traballos, como na visita
que fixemos & exposicion sobre
Joan Miré na Fundacién Caixa
Galicia situada na rtia do Vilar da
nosa cidade, Santiago de Com-
postela. Saimos na TVE para Ga-
licia facendo de guias das obras
da nosa exposicion. Finalmente,
inventamos un himno do proxec-
to que era unha homenaxe ao
extraordinario artista J. Miro.

Anos despois, seguindo esta
mesma metodoloxia, levamos a
cabo o proxecto sobre o artista
internacional Paul Klee, na Esco-
la de Educacién Infantil da Igrexa
en Ortofio (Ames), na provincia
da Corufa. Por tratarse dunha
escola unitaria pareceunos mais

enriquecedor facer a exposicion
nunha cafeteria préxima ao noso
centro, que habitualmente ten
eventos culturais relacionados co
mundo artistico. Deste xeito con-
seguimos maior difusion.
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Profesor Formacion Profesional de Educa-

cién Infantil

Xa hai algins anos, tiven a
sorte de cofiecer a experiencia
reggiana cando facia &s prac-
ticas de maxisterio nas escolas
infantis Municipais de Pamplona
(0-3), onde tamén comezaban a
profundar na filosofia de Reggio
Emilia.

Estou falando dun proxecto
que leva en marcha mais de co-
renta anos e que visitan centos
de persoas de todo o mundo.

Logo de traballar nesta nova
forma de educar durante mais de
quince anos, podo constatar que
na universidade non se cofiece a
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filosofia de Loris Malaguzzi, salvo
en contadas excepcions.

Reggio é unha cidade duns
150.000 habitantes do norte de
ltalia, proxima a Bolonia, nunha
das zonas mais présperas do
pais. O Concello ten 36 esco-
las infantis de 0-3 (Nidi) e 3-6
(Scuole d’Infanzia). Unha das
particularidades deste proxecto
educativo é que a cidade enteira
estd inmersa no proxecto, e son
conscientes do importante labor
destas escolas cara & educacion
dos seus cidadéns, que comezou



impulsado polas stias mulleres
logo da Segunda Guerra Mun-
dial, lideradas despois por Loris
Malaguzzi cando as cofieceu.

Pero centrdndome xa no
proxecto educativo de Reggio
Emilia, partirei dunha das suas
ideas mais importantes; o que
move as escolas de Reggio é o
valor dunha educacién que de-
fende e promove os dereitos e
as potencialidades dos nenos’,
pero tamén das mestras e das
familias, polo tanto non falaria-
mos s6 do neno, sendn tamén
das traballadoras das escolas e
das familias. Polo tanto, das re-
laciéns que se dan entre elas e
o medio.

A sta pedagoxia susténtase
nunha organizaciéon administra-
tiva, social e educativa que con-
templa todas as necesidades da
escola, de formaciéon das traba-
|ladoras, de asistencia as fami-
lias, de intercambio entre profe-
sionais, etc. Cun financiamento
forte dos estamentos publicos
que confian neste proxecto e un
apoio tamén moi forte da cidada-
nia. Esta organizacion é a virtude
mais forte da obra pedagdxica
de Loris Malaguzzi, precursor e
alma deste proxecto. E forte por-
que deixa poucos cabos soltos e
porque é un proxecto eminen-
temente practico, non queda na
teoria, todo leva & préctica. Polo
que hai que destacar que “é
unha eleccién cultural forte (...)
de caracter tedrico e cientifico”
(Hoyuelos, 2004).

Na vida cotid da escola existen
varios piares que unidos conse-
guen esa forza que desprenden
as slas escolas cando profundas
no seu traballo.

Darei un repaso rapido a es-
tes piares, alglns dos mais im-
portantes, antes de determe no
taller e na figura que vai unida
ao mesmo o “atellierista”, e asi

entender un pouco mais alguns
aspectos deste proxecto.

O noso modelo educativo ac-
tual mantén a idea dunha mes-
tra-titora cun grupo de nenos.

A parella educativa reta ao
sistema a sacar do seu encerra-
mento e a slUa soidade &4 mes-
tra, para xuntar a ddas mestras
(tres no caso dos Nidi 0-3) que
comparten un grupo sen subdivi-
sidns, coa mesma categoria pro-
fesional e as mesmas funciéns.
Dlas mestras que compartirdn
ademais dos nenos, tamén dife-
rentes puntos de vista que seran
4 vez duas referencias ou formas
diferentes de relacionarse cos ne-
nos do grupo e as stas familias.
Ademais, ofrece a oportunidade
de traballar con outras formas de
organizacion, ben sexa en grupo
grande ou en grupo pequeno.

O espazo ambiente en Reg-
gio é un elemento fundamental
como dixen antes. Un espazo-
ambiente que busca un didlogo

entre arquitectura e o proxecto
pedagoxico, unha escola cun
ambientes esteticamente calido
para ser vivida.

Cando chegas a Reggio e en-
tras nunha das slas escolas o
primeiro que che impacta é o es-
pazo-ambiente. A organizacion,
variedade e riqueza dos espazos,
mobiliario e materiais é enorme.
Confllen arte e estética. Tamén
na sla rica decoracién a través
de todos estes elementos unidos
& exposicion dos produtos dos
nenos, asi como da documenta-
cién dos procesos realizados dos
que logo falaremos.

Os espazos de Reggio falan e
comunican e sobre todo “trans-
miten unha mensaxe de beleza,
cultura, relaciéns e coflecemento
que non deixan neutrais a aque-
les que as visitan” (Rise, 2005)

Este é un elemento importan-
te porque a través dela deuse
a cofecer internacionalmente o
proxecto reggiano.

A documentacién en canto a
contido é un material que rexis-
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tra o que os nenos din e fan (o
traballo dos nenos) e o modo
en que a educadora se relaciona
con eles e o seu traballo.

Pero tamén é, como dixen an-
tes, dar a cofecer ou sacar a luz
ese traballo e abrir e facer visible
a escola, xerando ante a socieda-
de confianza e lexitimidade.

Detréds desta documentacion
atopamos unha escola transpa-
rente que ofrece unha imaxe dig-
na da infancia dando visibilidade
ao traballo de todos os que nela
habitan.

E chegamos ao taller, unha
das achegas mais importantes
e orixinais ao proxecto reggia-
no por parte de Loris Malaguzzi,
pola sta ruptura coa escola que
cofiecemos.

A finais dos anos 60, segundo
unha idea de Malaguzzi, en cada
escola para nenos de 3 a 6 anos
creouse un taller cun educador
cunha formacién artistica e par-
ticularmente en estética: o talle-
rista.

O taller é un tipo de filosofia,
onde non se traballa a expresion
plastica ou artistica, senén onde
ofrecemos a posibilidade de
que os nenos poidan facer aflo-
rar as stas mdultiples linguaxes.
Este taller inscribese en algo
mais complexo, entendendo a
complexidade como non ter as
cousas separadas. Por exemplo,
cando o neno debuxa estad fa-
cendo moitas cousas (falar, ma-
tematicas, construir, relacionar-
se...). Complexidade implica non
simplificar e non xeneralizar (non
todos os nenos levan as cousas &
boca, non todos son egocéntri-
Cos,...) @ non programar, progra-
macién entendida como unha
secuenciacion lineal de obxec-
tivos e contidos, da continuida-



de, sendén que falariamos dunha
discontinuidade, da incerteza e
imprevisibilidade.

Coa aparicién do taller cum-
prese unha das maximas que
lanzaba Malaguzzi como provo-
cacién, cando dicfa que habia
que pechar os libros de peda-
goxia, psicoloxia e didactica. A
inspiracién do taller provén de
multitude de lecturas e experien-
cias diferentes, como a filosofia,
a arte, a neurociencia,...

O taller e o tallerista nacen para
traballar a estética, para traballar
con creatividade e asi romper
coas rutinas e co sempre feito.
Vefien perturbar o vello modelo
de escola infantil e &s mestras
para que estas non se deixen le-
var por esa rutina. E un lugar de
exploracién, de provocacién e
de experimentacién continua e
que se expande por toda a es-
cola, impregnéndoo todo e a to-
das as persoas que forman parte
dela. Falariamos mais de ambito
que de espazo, entrando a for-
mar parte doutro xeito de mirar
a vida cotid en todas as suas si-
tuacions.

O taller ofrece unha cantidade
grande de obxectos e materiais,
tanto plasticos como non estru-
turados, que provocaran a apa-
ricion de multitude de linguaxes
expresivas que nos mostraran
todas as stas capacidades, para
construir conecemento xunto
cos demais, mestras incluidas,
que acudiran ao taller cos nenos
e tallerista.

Moitos destes obxectos non
estruturados dos que falamos
provefien dun centro de Reci-
claxe Creativa chamado REMI-
DA (Rei Midas), un proxecto do
Concello de Reggio Emilia (Ita-
lia), AGAC Empresa publica de
subministracién de auga e gas)
e xestionado pola Asociaciéon de
Amigos de Reggio Children. Este
é un centro de recollida e distri-

bucién de material: papel, car-
tén, cerdmica, cordas, plastico,
madeira, etc..., as escolas infan-
tis, de primaria e de secundaria,
asi como a asociacidns culturais,
centros sociais, terceira idade,
etc. Asi mesmo Remida promove
e organiza laboratorios e talleres,
ademais de cursos de formacién,
seminarios, conferencias, ...
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Profesora de Educacion Plastica e Visual
lkastola Olabide (Vitoria-Gasteiz)
gentzanoide@euskalnet.net

A actividade que presentamos
a continuacién é a exposicion so-
ciocultural que no ano 2004 rea-
lizou a lkastola Olabide (Vitoria-
Gasteiz) na sala de exposicions
do centro civico Hegoalde de
Vitoria.

Unha das actividades que o
Departamento de Pléastica que
coordino neste centro escolar,
ten por costume realizar ao final
do curso académico a montaxe
dunha exposicién coas obras
realizadas polo alumnado, xeral-
mente na area de expresion plés-
tica, ainda que as veces tamén
existen achegas da area musical
ou das ciencias naturais.
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E unha clasica actividade que
serve para facer visible o que se
traballou ao longo de todo o cur-
so e onde o alumnado pode ver
0 que os compafieiros doutros
cursos realizaron e que doutro
xeito non poderfan cofecer. Hai
que ter en conta que os traballos
realizanse e presentan en clase
para a continuacién, a maioria
das veces, destruir polos seus
autores e acabando nas papelei-
ras dos corredores, ou gardados
nun recuncho da casa onde non
molesten moito.

Por outra banda, o lugar onde
se realiza a exposicion, adoita ser,
dependendo das necesidades de



espazo que nese momento tefia
o centro, ou ben a biblioteca ou
o hall principal, é dicir sempre
dentro da escola.

Porén, nesta ocasién, conxun-
tamente estudantes e profeso-
rado, decidimos que queriamos
que os traballos traspasaran as
paredes da escola, que chega-
sen a todos os cidadans, com-
pletar o proceso artistico e para
iso pasamos a buscar un sala de
exposiciéns da cidade. A tarefa
non foi nada doada porque a
maioria tifan unha longa lista de
espera, pero finalmente conse-
guimos a sala de exposicions do
centro civico Hegoalde.

Unha vez conseguida a sala, ta-
mén decidimos que a exposicién
tifia que ser didactica, e dicimos
didactica porque se entendemos
por expofier presentar ou exhibir
unha cousa en publico para que
sexa vista, non queriamos que a
actividade quedase resumida a
iso.

O noso obxectivo era que o
publico que se achegase & sala
de exposiciéns, que polo lugar
onde estd situado o centro civi-
co podia ser de moi variadas ida-
des, primeiro: non se aburrise, e
segundo: tivese a posibilidade
de obter un cofiecemento en re-
lacién coas obras contempladas,
e polo tanto, tamén un maior
goce delas.

Cremos no enfoque non direc-
tivo da educacion artistica, non
podemos ensinar directamente
a outra persoa, s6 podemos fa-
cilitar a sta aprendizaxe. A re-
flexién sobre o significado da
obra pode ser inducida para que
o observador chegue a descubrir
significados segundo as suas ex-
periencias previas. Polo tanto, se
ofreciamos de entrada todas as
respostas, apagabamos a stia cu-
riosidade e convertiamos a obra
unha vez mais en pura informa-
cion. A tarefa pois, era a contra-

ria, avivar o misterio, intensificar
a curiosidade, espertar o inte-
rese, cuestionarse. Por iso non
quixemos dar ningunha lectura
das obras, s6 suxerir, propofier e
insinuar.

Para iso, logo de pensar distin-
tas posibilidades, optamos pola
utilizacién da mascota do colexio
como fio condutor da mostra. Pe-
géronse por toda a sala diferen-
tes imaxes da mascota “Ahotsu”,
en posiciéns diferentes, das que
saian, tipo cdmic, un ou varios
bocadillos que sobre todo inte-
rrogaban ou insinuaban. Deste
xeito, as obras convertéronse en
instrumentos para que os espec-
tadores deixasen de selo, como
ainda adoita ser bastante habi-
tual na maioria das exposiciéns,
e asi eles mesmos convertéronse
en protagonistas dunha nova ex-
periencia propia.

A mostra estaba composta de
traballos bi e tridimensionais rea-
lizados polo alumnado de todos
os niveis, desde infantil ata se-
cundaria. Estes traballos estaban
articulados ao redor dos diferen-
tes talleres que vefien desenvol-
vendo na escola desde que no
seu dia, coa LOGSE, as lecciéns
pasaron a chamarse unidades di-
dacticas. Entén, o Departamento
de Plastica decidiu que nin mais
lecciéns, nin mais unidades di-
dacticas, fase a traballar por ta-
lleres educativos artisticos.

Tomouse esta decision por-
que cremos que, dentro da pe-
dagoxia activa, os talleres edu-
cativos son unhas ferramentas
moi idéneas para traballar con
escolares. Parece que soportan
mellor que a clésica aula actitu-
des imaxinativas e situacions di-
vertidas, sempre en funcién duns
obxectivos pedagdxicos.

Se a maior parte do desenvol-
vemento intelectual e fisico du-
rante a infancia realizase a través
do xogo, por que a escola cando
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traballa con adolescentes case
abandona totalmente a actitude
[Gdica?

Di Johan Huizinga no seu libro
Homo Ludens, onde trata de de-
terminar a conexién entre xogo
e cultura, que a xénese e desen-
volvemento da cultura postien un
caracter ludico. O xogo implica
unha constante operacién men-
tal de descubrimento, impulsada
por unha actitude natural de cu-
riosidade cara ao descofiecido, o
novo, o mundo.

O ser humano ¢ incapaz de
aprender, de asimilar informa-
cién, ideas ou conceptos, sen
unha actitude emotiva, ainda
que s6 sexa un pequeno intere-
se, que lle de significado ao que
fai. Segundo Dewey, na escola,
o alumnado, mais que cofiece-
mentos adquire actitudes, es-
tratexias de accién e de pensa-
mento. Estas non proceden dos
contidos do curriculo, senén do
método educativo, que, quéirao
ou non, sempre transmite xeitos
de ver e facer; a clave consistiria
pois, en dirixirse as actitudes. Por
iso, caracteristicas da educacién
como motivante, participativa,
interactiva e divertida, atopaba-
molas mais nos talleres que na
unidade didactica. Alguns dos
talleres que se traballan no cen-
tro son: Taller de técnicas, taller
de cor, taller de fotografia, taller
de desefo, en base a artistas de
diferentes épocas, segundo o
ano e a tematica escollida polos
profesores.

A montaxe da exposicién ta-
mén foi parte da actividade edu-
cativa, posto que foi o alumna-
do de cuarto de ESO o que se
encargou de meter as obras nas
furgonetas, sacalas e unha vez na
sala, decidir o seu desefio de or-
ganizacién. A imaxinacioén e crea-
tividade do alumnado unha vez
mais tivo o seu protagonismo.

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 40 » ABRIL 2008

Durante o tempo que durou
a exposicion, uns quince dias,
os alumnos tamén foron eles os
encargados de coidar a sala me-
diante un sistema de quendas.

A exposicion foi bastante xen-
te, ainda que é certo que prin-
cipalmente familiares e amizades
do alumnado. Pero tamén, ao
estar a exposicion nun centro
civico, pasaron por ali colectivos
sociais de diferente indole que
habitualmente non estdn moi
familiarizados coas exposiciéns,
e menos cunha realizada por es-
colares, por exemplo xubilados,
amas de casa, deportistas, ou
nenos. A educacion artistica pa-
saba asi da escola ao barrio.

A valoracién que fixemos da
exposiciéon  foi  enormemente
positiva. Puidemos comprobar
como unha exposicion didactica
pddese converter nunha ferra-
menta para fomentar a educa-
cién estética dos escolares, asi
como para que estes, & sla vez,
contriblan tamén a dar vitalida-
de cultural 4 nosa sociedade.

E certo que este tipo de ex-
posicidns levan traballando xa un
tempo desde instituciéns como
museos, caso do Guggenheim,
que todos os anos organiza unha
exposicion cos traballos dos es-
colares que participaron nos seus
programas educacionais, pero
de xeito paradoxal, non dende
a escola.

Os educadores temos, pois,
nas exposiciéns didacticas un
recurso pedagoxico de primeira
orde para fomentar o interese do
noso alumnado polo mundo da
arte, afectando dun xeito global
a sta dimensién cognitiva, afec-
tiva e social.



Dirixo unha escola de arte en
Santiago de Compostela. Son
artista e o ensino € o meu medio
artistico. Desefio e dirixo proxec-
tos que os meus alumnos levan
a cabo.

O Paxaro de Lume é un proxec-
to desenvolvido ao longo de
catro meses por nenos de entre
sete e catorce anos. O espirito
do proxecto segue as ideas de
Maria Jesus Agra e Elliot Eisner
sobre a educacién artistica, na
que se establece como obxec-
tivo educativo “que os alumnos
adquiran os conceptos e conti-
dos artisticos, os procedemen-
tos e técnicas que utilizan os

profesionais da arte”. E como
obxectivo ultimo, a construcién
de "unha estrutura de pensa-
mento, unha forma de mirar, que
se prolongue moito mais ald do
periodo escolar e que capacite
as persoas para comprender e
apreciar os valores estéticos da
arte e do mundo que os rodea”
(Agra, 1999).

No Paxaro de Lume os nenos
viviron un proceso de creacién
idéntico aos dos artistas profe-
sionais na realizacién das suas
obras.

O proceso de creacién come-
za coa definicién dun problema-

Estudio de Arte ECO

arte-eco@hotmail.com
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Debuxos rapidos de bailarinas e paxaros

proxecto & que o artista debera
dar solucién. No noso caso, par-
tindo da musica que escribiu Stra-
vinsky baseado no conto ruso do
“Paxaro de Lume"” e na obra que
Matisse desenvolveu con papeis
recortados, o proxecto consistiu
na creacién duns Libros de Artis-
ta. Cada neno concibiu e desen-
volveu un para trasladar a imaxes
a musica de Stravinsky e o conto
ruso. Como material de traballo
empregamos, como Matisse, pa-
peis de cores. A (ltima parte do
proxecto consistiu en reunir as
tres linguaxes: verbal, musical e
visual e montar unha pelicula.

A estrutura do traballo seguiu
as etapas do proceso creativo
establecidas por Wallas (1926):
informacién, incubacién, ilumi-
nacién e verificacion.

A informacién (proceso de re-
collida de datos e traballos pre-
vios enfocando os detalles do
problema) posibilita o proceso
inconsciente da incubacién no
que a mente traballa na solucién
(iluminacién) do mesmo. A fase
Ultima, a verificacion, é cando as
soluciéns son organizadas e pro-
badas loxicamente (no noso caso
é o momento da exposicién).

Comezamos por presentar o
proxecto na clase e mostrar que
era un Libro de Artista e que
posibilidades presentaba. Escoi-
tamos a musica de Stravinsky a
medida que iamos lendo o con-
to: o bosque tenebroso, a apa-
ricion do Paxaro de Lume, etc.
Estudamos a obra de Matisse e
enchemos as paredes da clase
con debuxos, pinturas e fotogra-
fias del. Estudamos as posibilida-
des expresivas da simplificacion
formal e o poder evocador da
cor.

Durante meses en sesiéns
dunha hora e media semanais
dedicdmonos intensa e exclu-
sivamente a traballos que irian
madurando o noso proxecto:
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debuxos de paxaros, bailarinas e
bosques, sesiéns de dramatiza-
cién nas que os nenos interpre-
taban a musica de Stravinsky cos
seus corpos, estudos de cor e de
composicién. Un lento proceso
de contacto co material do que
xurdirfa as soluciones ao pro-
blema-proxecto. Porque o acto
de creacion non xorde da nada.
Xorde da inmersién nun tema
determinado, do dominio dun
medio e dunha percepcién aten-
ta ao material co que se traba-
lla, &s relaciéns formais que van
xurdindo, s ideas que se obser-
van, a un mesmo... en palabras
de Arnheim (1969) “percibir e
pensar son actos que se atopan
indivisiblemente  mesturados...
unha persoa que pinta, escribe,
compdn ou baila pensa cos seus
sentidos”.

E, por fin, comezou a materia-
lizarse o Libro de Artista. Cada
neno desefiou a forma do seu
libro e a secuencia de imaxes. Ti-
veron que enfrontarse a proble-
mas dificiles de resolver: como
se representa o voo dun paxaro
ou dunha pelexa contra o ven-
to? Como trasladar a imaxes as
sensaciéns de misterio, subita
aparicién, batalla... que crea a
musica?

Un traballo de creacién leva
un esforzo intelectual conside-
rable. Consiste en dar solucién a
problemas para os que non hai
respostas a priori. Prepararamos
o camifio para que Os nenos ti-
vesen recursos e intuiciéns para
resolvelos pero no momento
da verdade tifian que sacar sos
as sutas propias flores. Traballa-
mos con papeis de cores por-
que, ademais dunha homenaxe
a Matisse, ten moitas vantaxes:
obriganos a simplificar e a sim-
plificacion esixe dun traballo de
abstraccion, un dos obxectivos
educativos do proxecto. En se-
gundo lugar, contra o costume
de facer o traballo con lifia e co-
lorear pasivamente, construimos



a imaxe dende o plano e a cor. E
por ultimo, permitenos traballar
a composicién pola facilidade
de ir quitando e pofiendo papeis
ata dar coa imaxe final.

Terminados os Libros de Ar-
tista, reunimos as tres linguaxes:
verbal (o conto), musical (Stravin-
sky) e visual (as imaxes creadas
polos nenos) e montamos unha
pelicula.

A Ultima fase do proceso crea-
tivo é a exposicion. Cando o tra-
ballo organizase e mdstrase ao
mundo e interacciona con el. A
mirada dos demais transforma
a obra e amplia e obxectiviza o
coflecemento do artista sobre
o que estad facendo. Axtdalle a
ver o seu traballo tal e como é.
Ademais, polo menos no caso
dos nenos, a exposicion digni-
fica o seu traballo e animalles a
seguir. Asi, o 22 de setembro do
2006, presentamos a pelicula, os
libros de artista e o proxecto pe-
dagdxico no auditorio do Centro
Galego de Arte Contemporanea,
pechando, con este acto, o ciclo
completo da creacién artistica.

Sefala Eisner (1972) que a
aprendizaxe artistica non é unha
aprendizaxe nunha soa direccion
que debe abordar o desenvolve-
mento das capacidades necesa-
rias para crear formas artisticas, o
desenvolvemento das capacida-
des necesarias para a percepcion
estética e a capacidade de com-
prender a arte como fenémeno
cultural.

Vexamos que obxectivos de
aprendizaxe se tocan no proxec-
to “O Paxaro de Lume":

1.Experimentar o proceso crea-
tivo que viven os artistas na
creacién das stas obras.

2.Conecer de forma natural
e profunda a obra de dous
grandes artistas do século
XX: Matisse e Stravinsky.

3.Cofiecer o cambio artistico
que se produce a principios
do século XX a través de Ma-
tisse e Stravinsky, que come-
zan o seu desenvolvemento
co século e os Libros de Artis-
ta, soporte que as vangardas
converten nun novo formato
de creacion.

4.Ampliar a estrutura de refe-
rencia dos nenos introducin-
doos nas formas artisticas
contemporaneas a través de
artistas que, partindo dunha
educacién clésica, chegan 4
abstraccion a través da sim-
plificacién formal.

5.Traballar tres linguaxes artis-
ticos: a palabra, a musica e a
imaxe. E por ultimo, en unién
das tres, a linguaxe cinemato-
gréfica.

6.Cofecer e traballar os rudi-
mentos da cor, as slas posi-
bilidades construtivas (a par-
tir da analoxia e o contraste)
e o seu potencial expresivo e
evocador.

7.Cofiecer e traballar as posibi-
lidades expresivas da simplifi-
cacion formal.

8.Cofecer e traballar elemen-
tos bésicos da creacién como
son a composiciéon e a unida-
de visual.

9.Vivir a aventura da creacién.

O reto intelectual de plasmar

unha vision.

Debuxos rapidos de bailarinas e paxaros

Debuxos rapidos de bailarinas e paxaros

No medio da escuridade todo vélvese dourado e vermello

E o Paxaro de Lume!
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No medio da escuridade todo vélvese dourado e vermello
E o Péjaro de Lume!

A batalla co vento O baile das princesas

Libro de artista de Laura Pintos (14 anos) en todas as stas posicions de apertura
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IMAXINANDO PALABRAS:
Un proxecto

entre a escola
e O museo

Cando xestamos este proxecto
educativo trazamos un camifo,
unha rede que pretendia conec-
tar a arte, a escola e a cidade.
A rede proxectada fixose real e
comezou a crecer ao seu antollo.
Nunca pensamos que a proposta
tivese a resposta que tivo nin se
estendese mais alé dos limites,
non sé da cidade de Segovia,
sendn da provincia e ata de Co-
munidade Auténoma.

Agora, cando parecia durmi-
da, un artigo dalle a oportuni-
dade de estirarse e tomar outros
rumbos, entrar en contacto con
outros docentes e, quen sabe se
con outras realidades escolares.

Convosco, cos vosos mundos,
queremos compartir a experien-
cia que nos emocionou durante
case catro meses.

Algunhas linas para po-
nernos en situacién

O Museo de Arte Contempo-
ranea Esteban Vicente atopase
no casco histérico de Segovia e
neste 2008 cumpre dez anos.

Ainda que conta cunha colec-
cién permanente, as exposicions,
case sempre xeradas desde den-

Gael Zamora Lacasta

Departamento de Educaciéon do Museo de
Arte Contemporanea Esteban Vicente
gaelzala@yahoo.es

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 40 » ABRIL 2008 59


mailto:gaelzala@yahoo.es

60

tro, son temporais e perseguen
tres lifas de actuacién:

e Profundar na vida e a obra de
Esteban Vicente.

¢ Dar a cofiecer os grandes ar-
tistas e tendencias dos sécu-
los XX e XXI

e Mostrar a arte actual con en-
foques orixinais e arriscados.

Froito da idea de que un mu-
seo debe ser un lugar de encon-
tro de miradas, acciéns e pensa-
mentos, nace o noso proxecto
educativo. Se as exposicions
tratan de abrir novas fiestras, o
noso labor é axudar a cruzalas e
acompafiar no camifio dende a
curiosidade e a sorpresa.

A nosa programacion xira
arredor da escola, a familia e
os colectivos de indole social e
natrese, fundamentalmente, de
persoas da provincia de Segovia
e Madrid. Cada publico atopa
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no museo unha atencién & sua
propia realidade, pero, para non
estendernos, trataremos neste
artigo sé a dimensién escolar da
experiencia.

A Palabra Imaxinada. Didlogos
entre a Pléstica e a Literatura na
Arte Espafiola, explxose no mu-
seo entre os meses de marzo e
xufio do 2007.

A mostra recollia a obra de
45 artistas interesados na rela-
cién entre a palabra e a imaxe,
un tema que se pode rastrexar
dende a Antigliidade, pero que
estd especialmente presente na
arte actual. Por iso, porque de
arte actual tratdbase, non sé se
podian atopar nas salas de pin-
tura e escultura, sendn tamén
videoarte, fotografia, collage,
nedn, obxectos, poemas e holo-
grafias.

En mans dos artistas, as letras
colecciondbanse como animais
preciosos. A palabra convertiase
en imaxe, en simbolo e secreto.
O texto era & vez inspirador e
inspirado. O libro reinventaba-
se como viaxe e metéfora, pero
tamén como obxecto estrafiado,
féra do seu mundo. A biblioteca
faciase Torre de Babel, bandada
de paxaros e agocho. E nés fun-
dimonos no seu mundo de xogo,
de estrafieza e sorpresa; explora-
mos, descubrimos, reinventamos
as nosas palabras imaxinadas e
quixemos compartilas.

Non consideramos que haxa
exposicions para un tipo de pu-
blico ou para outro, para nenos
ou adultos, para particulares ou
colectivos; pero o certo é que a
palabra parecianos tan presente,



e & vez tan limitada, no ambito
escolar que non puidésemos pa-
sar por ela sen lanzar unha pro-
posta de ida e volta a colexios e
institutos.

Dentro da programacién ha-
bitual do museo, ofertdronse
visitas-taller a aqueles grupos
de Educacion Infantil, Primaria,
Secundaria e Bacharelato que
quixesen achegarse & exposi-
ciéon. A resposta foi inmediata e
masiva.

Xuntos, ampliamos o noso con-
cepto de “palabra”, descubrimos
a subxectividade da linguaxe e
o valor das "outras palabras”,
aquelas desefiadas para ser lidas,
miradas e pensadas. Xuntos, con
algins por vez primeira e con
outros como parte dun proce-
so que se estende xa no tempo,
gozamos coa nosa capacidade
de observaciéon, debate, relacién
e critica. Formamos parte, deste
xeito, do mundo da arte.

Logo de ver a exposicion
quixemos pofier en practica o
aprendido nos talleres. Para isto
desefiamos duas posibilidades:
"Xogos de palabras” para Edu-
cacién Infantil e Primeiro Ciclo
de Primaria, e "Palabras que
imaxinan” para grupos desde
Segundo Ciclo de Primaria a Ba-
charelato.

A proposta era sinxela, adap-
tada a grupos numerosos e &
capela do museo, un espazo non
adecuado, onde, a falta doutra
posibilidade, levamos a cabo os
talleres.

"Xogos de palabras” queria
dar outro uso as letras e conver-
telas en elementos visuais, ferra-
mentas para debuxar e construir.

Cada grupo disponia de preto
de 700 letras de diferentes ma-
teriais, tamanos, cores e texturas
para componer con elas estru-
turas, animais, personaxes... ao

longo e ancho do chan do taller.
Non habia mais pautas, a propos-
ta debia ser o suficientemente
aberta e estimulante como para
conectar cos intereses de cada
un dos nenos e do grupo clase.

"Palabras que imaxinan” non
facia referencia & capacidade de
invencién senén & de converter-
se en imaxe. Deste xeito traballa-
mos co Unico xogo entre palabra
e imaxe que botabamos en falta
na exposicién: o caligrama.

Tras presentar a idea do caligra-
ma con algins exemplos, os mo-
zos debian elixir entre multitude
de frases e poemas recompilados
nas superficies das obras da ex-
posicién ou escritos polos seus
artistas. A partir deles, debia xur-
dir unha idea, unha imaxe mental
que converter en debuxo a lapis.
E sobre el debian escribir o texto
para que, ao borralas, as lifas se
visen substituidas polas palabras.

Pero habia moitas posibilida-
des para debuxar con palabras:
podian facelo coa stia propia
escritura pero tamén furar o pa-
pel cunha acufiadora de letras,

utilizar adhesivos, tampéns e im-
prentas, patrons, letras de calco,
recortes de revista...

Xunto &s suas obras e a expe-
riencia no museo, os participan-
tes levaron a promesa de seguir
explorando o tema, e o plan de
estender a idea polo colexio or-
ganizando unha exposicién co-
lectiva.

Alguins centros comprometé-
ronse coa idea e vifieron ao mu-
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seo en bloque. Para eles e para
todo aquel ao que lle interesase
o tema, elaboramos unha guia
didactica que podia traballarse
en relacién coa exposicion ou to-
talmente & marxe dela. Por iso,
este material segue colgado na
paxina web do museo, para que
todo o mundo poida seguir pro-
fundando nun tema que nos pa-
rece apaixonante.

Se a vos tamén volo parece ou
simplemente sentides curiosi-
dade podedes atopala en www.
museoestebanvicente.es/GuDi-
dactica.pdf/

O museo convocou entén un
concurso de expresion pléstica
cuxo tema era o didlogo entre
imaxe e palabra. Nel participaron
case 700 mozos e mozas entre os
3 e os 18 anos das provincias de
Segovia, Valladolid, Leén, Bur-
gos, Soria e Madrid.

Unha seleccion explixose no
museo e dela xurdiron os ga-
fiadores, premiados cun lote a

medio camifio entre a literatura
e a plastica; un punto de partida
para seguir gozando e creando.

Ademais, con motivo do Dia
Internacional dos Museos, quixe-
mos abrir o noso espazo a nenos
e maiores para crear entre todos
unha instalacién colectiva ao aire
libre que se chamou Choiva de
letras.

A idea partia da obra dun dos
artistas da exposiciéon —Joam
Brossa- e dos seus poemas-
obxecto. Despregouse no xardin
unha estrutura onde suspende-
mos paraugas dos que facer cho-
ver letras, palabras e desexos.

Cando un se achega a un mu-
seo abrese unha lifia que comu-
nica ao artista e ao espectador.
Nesta ocasion, esta lifia compli-
couse e ramificouse tanto que
puidemos gozar dunha experien-
cia comunitaria:
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e O comisario conectou as
obras e aos seus artistas co
museo.

* O museo quixo achegalos &
escola e seguiu dous cami-
fios: un directo aos alumnos
mediante visitas-taller; e un
indirecto, a través dos docen-
tes, coa elaboracién dunha
guia didactica e cursos de
formacioén para mestres, pro-
fesores e alumnos de Maxis-
terio.

* Desde a escola a experiencia
volveu ao museo, coa partici-
pacién no concurso e a expo-
sicion que del se derivou.

* O museo quixo entén com-
partir o proceso coa comu-
nidade que o rodea; realizou
a accién do Dia Internacional
dos Museos e abriu as stas
portas a todo o que quixese
ver a exposicién dos traba-
llos.

* A prensa, as familias e os vi-
sitantes en xeral acudiron a
gozar dunha vivencia que
nos ocupou todo o terceiro
trimestre. Os materiais dos
talleres doaronse ao Centro
Rural de Innovacién Educati-
va da provincia para que se-
guisen experimentando este
curso con eles e achegarse
asi a outros colectivos.

Nenos, adultos e institucidns
trazaron un circulo neste proxec-
to que nos levou a escribir con
imaxes e a debuxar con pala-
bras.



Dende os Ultimos anos, estase
a publicar experiencias e inves-
tigacidns en libros e revistas de
admbito nacional e internacional
que tefien teméticas asociadas a
Educacién Artistica. O obxectivo
deste artigo non ¢ outro que fa-
cilitar as tarefas de busca de in-
formacién a aqueles profesionais
interesados en afondar no tema,
tanto a nivel practico como ted-
rico ou investigador. Para ter un
panorama mais amplo, farei refe-
rencias tanto a revistas especiali-
zadas como a obras de recente
publicacién ou aquelas conside-
radas como fundamentais para o
conecemento da educacién das
artes visuais. Nun ultimo punto,

considero interesante sinalar as
distintas asociaciéns profesionais
que intentan unir vinculos entre
a educacién e as artes en xeral
(non s6 as visuais), todos eles son
organismos de referencia espa-
llados pola xeografia mundial.

A verdade é que en Espafa
existen moi poucas revistas es-
pecializadas no noso campo e,
sobre todo, se nos referimos
a aquelas que mantefien unha
publicacién periddica. Asi pois,
imos salientar duas:

Universidade de Santiago de Compostela

jmmesias@usc.es

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 40 » ABRIL 2008 63


mailto:jmmesias@usc.es

Educacion Artistica
revista de investigacion
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Arte, Individuo y Sociedad

E unha revista que se publica
anualmente dende o ano 1988
no Departamento de Didactica
da Expresion Plastica da Univer-
sidade Complutense de Madrid.
Conta xa cunha longa traxectoria
editorial sen descansos e pode-
riamos dicir que nestes momen-
tos é a revista mais estable e re-
cofiecida a nivel nacional.

Educacién Artistica. Revista
de investigacidn

Malia que tan s6é un nimero
saiu & luz, penso que o impac-
to que tivo merece o seu reco-
fiecemento. Sen lugar a dubi-
das a sta continuidade poderia
converterse nun referente de
revistas especializadas na éarea.
Nesta ocasion, foi un monogra-
fico coordinado polo profesor
Ricard Huerta e editado dende
o Institut de Creativitat e Innova-
cions Educatives da Universitat
de Valencia, que amosaba unha
radiografia sobre o estado da
cuestion da educacién artistica,
con contribuciéns de profesores
e profesoras das diferentes uni-
versidades espafiolas.

No resto dos paises tamén
existen revistas consideradas
nacionais, mencionaremos unha
francesa pola sta traxectoria e
calidade editorial:

Creations (Francia)

E unha revista cun marcado ca-
racter experiencial, cunha traxec-
toria editorial moi ampla, que
mostra experiencias en torno
educaciéon das artes en diversos
contextos educativos, dende as
etapas obrigatorias ata o tempo
libre e museos. Son ediciéns moi
coidadas a nivel estético, visual-
mente atractivas e o mais salien-
table talvez sexa a utilizacién de
tintas de cor que fan mais reais
as experiencias que se levaron a
cabo.
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Estas revistas son as de maior
impacto cientifico na Educacién
Artistica e, constitien un punto
de referencia & hora de comezar
unha investigacion. A maioria de-
las estan editadas polas asocia-
ciéns profesionais as que perten-
cen, que mais adiante citaremos.
O idioma oficial de todas elas é
o inglés. As mais salientables son
as seguintes:

Studies in Art Education

Quizais sexa unha das revistas
mais difundidas en todo o mundo
e conta cun gran recofiecemen-
to cientifico. E unha publicacion
da asociacién estadounidense
NAEA e cunha periodicidade tri-
mestral. Centra o seu interese na
investigacién cuantitativa, cua-
litativa, histérica e filosofica na
educacién da arte, fusionando a
teoria coa préctica nas areas da
producién artistica, na critica, na
estética e na historia da arte.

Visual Arts Research

E unha revista que comple-
menta a anterior pero cun en-
foque mais cientifico. Ademais
aparecen referencias de libros e
teses de doutoramento que re-
centemente foron lidas. Os arti-
gos tefien caracter académico e
cun alto grado de innovacion no
campo.

The Journal of Aesthetic
Education

Esta revista internacional pu-
blicase dende a University of Illi-
nois, enfoca as stas publicacions
cara a educacion estética no seu
sentido méais amplo e interdicis-
plinar. Centra os seus esforzos
na publicacién de traballos den-
de a educacién critica das artes
visuais e, significativamente, na
importancia da estética nos me-
dios de comunicacién, no entor-
no ambiental, etc.



The Journal of Art and De-
sign Education

E unha revista de ambito in-
ternacional  sobre investiga-
ciéns na educacion da arte e do
desefio nos diferentes niveis
académicos. Os seus artigos ta-
mén abranguen cuestion sobre
valores socioculturais da arte e
do desefio na educacién. E unha
publicacién trimestral editada
pola asociacién internacional
NSEAD (National Society for Art
and Design Education).

InternationalJournal of Edu-
cation through Arts

E unha revista de recente
creacion, composta por artigos
e ensaios non sé textuais sendn
tamén visuais. Potencia aqueles
traballos que reflexionen critica-
mente sobre a relacién das artes
na educacién. E unha publicacién
editada dende a asociacién in-
ternacional INSEA (International
Society for Education through
Art), a méis estendida por todo
o mundo.

International Journal of Edu-
cation & the Arts

E unha revista internacional
on-line, unha plataforma dixital
aberta ao didlogo entendido
como un compromiso das artes
na educacién e da educacién
dentro das artes. Todos os seus
artigos pddense consultar e des-
cargar dende a sta paxina web
www.ijea.org.

Dende logo que existen tan-
tas e tantas publicaciéns que
nos levaria moitas péaxinas falar
de cada unha delas polo que,
dado o reducido espazo, farei
unha seleccién das obras bésicas
presentes en calquera bibliogra-
fia existente sobre a Educacién
Artistica. Para unha mellor com-

prensién, os libros agruparanse
por grandes temas:

AGRA PARDINAS, M3J (co-
ord. 1999). Unha nova mirada
da arte. Santiago de Compos-
tela: Servizo de Publicaciéns da
Universidade.

Unha obra coordinada pola
profesora Maria Jesls Agra, que
mostra unha encrucillada de mira-
das entre diferentes profesionais:
profesores, artistas, educadores
de museos e estudantes preocu-
pados por unha nova forma de
entender a arte nos diferentes
contextos educativos. Unha obra
cun alto grao de innovacién pola
diversidade de puntos de vista
en torno a Educacién Artistica.

HERNANDEZ, F. (2000):. Edu-
cacién y Cultura Visual. Barce-
lona: Ocatedro.

Libro elaborado polo catedra-
tico Fernando Hernandez, que
constitie un referente do emer-
xente paradigma da Cultura Vi-
sual no curriculo da Educacién
Artistica. Nun primeiro momen-
to aborda a indeterminacién do
campo da Cultura Visual en rela-
cidén cos outros &mbitos de cofie-
cemento mais asentados como

a Historia da Arte, Estética, asi

como a importancia da educa-
cién artistica para a comprension
da cultura visual. Posteriormente
céntrase de cheo na relacién en-
tre a educacién artistica e a cul-
tura visual, para finalizar con tres
exemplificaciéons de proxectos
que unen a practica coa teoria
anteriormente fundamentada.

CAJA, J. (coord. 2001).
educacidn visual y plastica hoy.
Barcelona: Graé.

E un libro coordinado polo
profesor do ICE de Barcelona
Jordi Caja, unha obra centrada
no ensino disciplinar da educa-
cién artistica nos diferentes ni-
veis da educacién obrigatoria,
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The International 231
Journal of Art & Design
Education

P

dende infantil ata secundaria.
Ademais desta estrutura xeral,
en paralelo, preséntanse tres
bloques de contidos que se tra-
ballan con cada unha das etapas
educativas: a expresion, as artes
plasticas e as novas tecnoloxias
e imaxe. Este ultimo bloque
(p-159) resulta moi interesante a
proposta que fai Juan Carlos Fer-
nandez lzquierdo sobre o uso da
fotografia, o video, a internet e
as demais tecnoloxias informéti-
cas nas propostas didacticas ela-
boradas polo alumnado da ESO.

MARIN VIADEL, R. (coord.
2003). Didactica de la Educa-
cidon Artistica para primaria.
Madrid: Pearson Prentice Hall.

Coordinado polo catedrético
da Universidade de Granada, Ri-
cardo Marin Viadel, constitie un
dos manuais fundamentais para
iniciarse no dmbito da educacién
da artes visuais na Educacioén Pri-
maria. Estd composto por catro
bloque que estruturan a obra:

1- Fundamentacién, onde se
presentan os conceptos e pers-
pectivas actuais en torno & edu-
cacion artistica; 2- Planificacién e
desefio curricular, que abrangue
a situacion da educacién artistica
nas escolas, museos, patrimonio
e fai especial fincapé no dese-
fio curricular das artes visuais na
educacién primaria; 3- Organi-
zacion dos contidos de aprendi-
zaxe da disciplina, trata aqueles
contidos bésicos que conforman
a materia, como son o debuxo,
a pintura, escultura, etc asi como
os compofentes bésicos da lin-
guaxe visual; e o Ultimo bloque
dedicado & investigacién e aos
novos camifos na educacién
artistica. Unha obra moi reco-
mendada para mestres en for-
macion.

EFLAND, A; FREEDMAN, Ky
STHUR, P. (2003). La educacién
en el arte postmoderno. Barce-
lona: Paidés.

Ostres autores son profesionais
cunha ampla experiencia e reco-
fiecemento no campo da Educa-
cién Artistica nos Estados Unidos
e no resto do mundo. A época
postmoderna, tan de “moda”
nas Ciencias Sociais, segundo os
autores, caracterizase pola hibri-
dacién de culturas, o multicultu-
ralismo, o cambio interxenera-
cional, as historias de vida, etc,
e dende a arte e, consecuente-
mente, dende a Educacion Artis-
tica, todos temos algo que apor-
tar na construcién das realidades
que dan sentido as nosas propias
vivencias. Efland, Freedman e
Sthur centran a sta tese en que
a educacién artistica en tempos
posmodernos debe acadar que
“os alumnos cheguen a enten-
der os mundos sociais e culturais
nos que viven. Estes mundos son
representacions creadas a partir
de calidades estéticas dos me-
dios artisticos” (p. 125). Para os
autores, o curriculo posmoderno
da educacion artistica, basease
na arte como producién cultural
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de simbolos, sendo unha rea-
lidade comun a todos. O grao
de innovacién reside na mellora
e na comprensién do panorama
sociocultural a través da arte.
Os aspectos mais importantes
que os autores destacan para a
creacién deste curriculo serian os
seguintes: a deconstrucién como
metodoloxia de aprendizaxe, os
pequenos relatos, a relacién en-
tre as politicas educativas e o sa-
ber imposto polas mesmas, etc.

EISNER, E. (2004). El arte y la
creacion de la mente. Barcelo-
na. Paidés.

O autor mais relevan-
te ata os nosos dias e que, de
algunha maneira, soubo unir a
teorfa coa practica na educacion
artistica é Elliot Eisner. Publicou
moitos libros sobre este tema,
entre eles un dos méis relevan-
tes Educar la visién artistica
(1995) publicado en Espafia por
Paidés. Foi un dos pioneiros da
DBAE (Educacién Artistica como
Disciplina) nos anos 90, cuxos
obxectivos centrdbanse en como
elaborar e estruturar un curricu-
lo de Educacién Artistica. Nesta
obra poderiamos dicir que su-
pdén un extracto das stas ideas
renovadas e actualizadas sobre
o ensino e aprendizaxe da arte.
A idea fundamental sobre a que
xira o seu discurso é como as ar-
tes visuais transmutan as mentes
dos estudantes, producindose
neles unha transformacién inte-
lectual. Eisner elabora unha serie
de capitulos sobre os procesos
educativos desenvolvidos nos
centros estadounidenses dende
unha visidon curricular.

MARIN VIADEL, R. (coord.
2005). Investigacién en Educa-
cién Artistica. Granada: Servi-

cio de Publicaciones Universi-
dad de Granada.

E un compendio cas contribu-
cions dos investigadores mais
relevantes de Espafa, unha obra



fundamental para aproximarse
aos campos, as metodoloxias e
aos procedementos caracteristi-
cos e particulares da investigacion
na educacién das artes visuais.
Sen dubida, resulta un punto de
partida para calquera persoa in-
teresada na investigacién educa-
tiva das artes visuais, xa que sitla
o panorama actual e abre novos
camifnos para a realizacién de fu-
turas teses de doutoramento.

FREEDMAN, K. (2006). En-
sefar cultura visual. Barcelona:
Octaedro.

Kerry Freedman é unha das
investigadoras que mais tem-
po dedicou & analise da Cultura
Visual dende a visidn curricular
da Educacién Artistica estado-
unidense. Publicou xunto con
Fernando Hernandez en 1998 o
libro Curriculum, Culture and Art
Education: Comparative pers-
pectives. Suny Press. Nesta oca-
sion a autora reflexiona sobre a
problemética da cultura visual
na formacion da nosa identi-
dade, manifestando como esta
crea formas determinadas de ver
e analizar o mundo a través da
imaxe. Como afirma Freedman
“un aspecto educativo da cul-
tura visual é o seu efecto sobre
a identidade, tanto no que res-
pecta a creaciéon como a obser-
vacién” (p. 26). O nidcleo mais
interesante do libro, é cando a
autora trata de aplicar estratexias
docentes para que o alumnado
sexa critico ante a cultura visual
que vivencia no dia a dia.

Como noutros campos de co-
Aecemento, na educacién das
artes existen moitas asociaciéns
profesionais que ofertan, a través
das stas publicaciéns periddicas
e 0 acceso &s bases de datos,
documentacion e informacién en

torno as diferentes actividades
programadas e desenvoltas en
calquera parte do mundo. Es-
tes organismos convértense nun
punto obrigado para actualiza-
cién e reciclaxe profesional.

As mais recofecidas e as que
maior nimero de afiliados po-
slien son as seguintes:

INSEA (International Society
for Education through Art)

A Asociacion Internacional para
a Educacion a través da Arte, é
un referente mundial para os to-
dos os profesionais interesados
pola da educacién das artes, non
exclusivamente as visuais. Anual-
mente organiza un dos maiores
congresos internacionais do noso
campo, un evento que se celebra
nas cidades mais importantes do
mundo. Resultan ser grandes
acontecementos interdisciplina-
res e cunha transcendencia moi
notable, dada a cantidade de
xente que acode a eles e dada a
calidade dos traballos expostos.
Unha das iniciativas mais recen-
tes que esta a levar a INSEA é
a incorporacién do drama e do
teatro no seu plan estratéxico da
inclusion das artes nos diferentes
dmbitos educativos. A stia paxina
web é www.insea.org, onde se
poden consultar todas as activi-
dades, congresos e publicaciéons
que levan a cabo.

NAEA (National Art Educa-
tion Association)

A Asociacién Nacional de Edu-
cacién Artistica € unha das mais
representativas dos Estados Uni-
dos, con mais de 22.000 asocia-
dos, entre educadores de arte
de diferentes niveis e contextos,
asi como galeristas, fabricantes,
editores e outros profesionais in-
teresados na educacién artistica.
Na sla péxina web www.naea-
reston.org podese atopar toda a
informacién con relacién a este
organismo.

wowman  VISUAL ARTS RESEARCH

NSEAD (National Society for
Art and Design Education)

En Inglaterra atépase esta
Asociacién Nacional para a Edu-
cacién na Arte e no Desefio que
est4 asociada a INSEA. E a aso-
ciacién mais importante do Rei-
no Unido avalada con cen anos
as slias costas e porque agrupa
a moitos galeristas e educadores
interesados no ensino da arte
o desefio e a tecnoloxia. A sua
paxina web é www.nsead.org.
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EXPERIENCIAS RURAIS
E URBANAS COAS TIC
NA EDUCACION DE
PERSOAS ADULTAS

José Luis Aspas
Aula Cella Cultural

Enrique Garcia
Universidad de Zaragoza
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Comentouse profusamente a
necesidade de que os adultos
se familiaricen coas novas tec-
noloxias, cos ordenadores. A
continuacién describense duas
experiencias: unha, trata de sen-
sibilizar a un grupo de adultos
que en simultdneo a sua alfabe-
tizacidn neolectora, realizan un
taller de informatica nunha insti-
tucién cultural pero no espazo fi-
sico dunha universidade; a outra,
desenvélvese nun eido rural e
busca a través da informatica,
a mobilizacién e a participacion
dunha poboacién acostumada a
pecharse nas slas casas e en si
mesmas.

Crénica a modo de contextua-
lizacion:

1. Ter unha televisién non sig-
nifica que se saiban buscar as
canles, adaptar o idioma... En
moitas ocasions, os fogares es-
taban dotados de aparellos de
video (magnetoscopios) e a gran
maioria da xente no sabia em-
pregar as suas funciéns (pofier a
hora, facer unha gravacion retar-
dada).

2. Posteriormente, incorpo-
raronse os lectores de DVD nos
fogares, que tamén lles rompian
os miolos aos nosos usuarios.
Nos ultimos anos, incorporaron-
se lectores gravadores de disco
duro e DVD de manexo compli-
cado. E que a televisiéon dixital
terrestre (TDT) é un mundo a par-
te. Iso si, as televisions privadas
de cobro son usuais e como o
mando é bastante axeitado para
o seu uso', non teflen moitos
problemas.

3. Alad polos 90 puxéronse de
moda as videocamaras. Non hai
nada que faga necesario un co-
mentario especial sobre o uso
das mesmas. Especialmente,
para quen fose convidado a ob-
servar un casamento ou un bau-
tizo gravado ou unhas vacaciéns
na praia.



4. A maior parte dos elemen-
tos que nos axudan na nosa vida
diaria (lavadoras, frigorificos e
microondas) levan incorporados
uns manuais que se deixan es-
quecidos. Préstaselle atencion
ao técnico que os instala e pre-
glntaselle como se deben pofier
os botdns para lavar normalmen-
te, quentar... Entén, os manuais
son un gasto inutil?

5. Se a estes elementos enga-
dimos os radio-espertadores, os
reloxos automaticos e submari-
Aos, as consolas... é case impo-
sible cumprir as nosas expecta-
tivas como persoas e tan dificil
como montar un “playmobil” ou
un conxunto de “Barbie” o dia
de Reis.

6. Sen esquecer que os telé-
fonos mébiles?, os iPod, os GPS
ou as videocdmaras dixitais son
empregados por case todos os
adultos.

7. A gran maioria das persoas
sufriron ao principio cando se co-
locaron os parquimetros®.

9. Nesta eclosion tecnoléxica,
foi cando xurdiron uns artefactos
que fan cambiar as nosas vidas.
Servian para acceder & informa-
cién rapidamente, para facilitar
o noso traballo, para mellorar o
noso medio... Sen eles non po-
deriamos vivir e, no caso de non
os cofiecer, seguiriamos sendo
un chisco mais analfabetos.

9. Nestes momentos, é com-
pletamente necesario ter unha
conexion a Internet porque é o
que se leva. As casas provedoras
tefien un vivo interese por nos
mostrar a slla importancia e, xa
sabemos, quen non o tena insta-
lado na sta casa non é ninguén.

10. Xa pasou un tempo dende
a incorporacién destes artefac-
tos, os ordenadores, s nosas
vidas cotids, ao noso traballo, e

ainda existe descofiecemento
sobre os seus usos e utilidades.

En resumo, que en realidade
estamos rodeados polas chama-
das novas tecnoloxias (as antigas,
e usuais, mais cofecidas son: a
pa, a carreta, o pico, a paleta, o
barrefio...) e espérase que cofie-
zamos o uso posible das mesmas
(como se dixo ao principio: fo-
mentar o cofiecemento das no-
vas tecnoloxias entre as persoas
adultas).

Principios didacticos

Ainda que puidese parecer que
o que se desenvolven son cursos
de informética, o noso propdsito
é empregar as TIC como ferra-
menta para acadar outros obxec-
tivos propios da educacién de
persoas adultas: participacion,
autoestima, etc.

Os principios metodoldxicos
que inspiran este traballo con

persoas adultas e novas tecno-
loxias son catro:

a.- E necesario buscar unha
actividade xeral, global, que mo-
tive. Precisase percibir unha utili-
dade & informética, mais ald dos
x0gos ou a simple maquina de
escribir. Estes cofiecementos son
necesarios pero son mecanicos
polo que se necesita un obxecti-
vo final mais motivador que faga
significativa a aprendizaxe das
ferramentas informaéticas.

b.- A aprendizaxe debe inspirar
a flexibilidade. Débese aprender
a léxica dixital dos procedemen-
tos mais que os procedementos
mecanicos, porque debemos
ir cara unha aprendizaxe mul-
tiplataforma (MAC, Windows,
Linus,...) e multiversién (Word 6,
7, 8, Wordperfect; en espafiol,
en inglés)

c.- O profesor, monitor, mes-
tre, ensinante debe converterse
nun mediador de aprendizaxe se
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“HX

queremos primar este proceso
sobre o de ensinanza. O cambio
de nome implica un cambio de
rol e de actitudes do profesio-
nal que exercera esta nova fun-
cién. O profesorado deberd ser
mediador de aprendizaxe, antes
que instrutor. Isto esixe unha ac-
titude de apoio, de axuda ante a
demanda, pero en ningln caso
imposicién ou instrucién dirixida.

d.- A aprendizaxe deberéd ser
realizada en grupo a pesar da
tendencia cara a individualiza-
cién da maquina (ordenador), do
espazo (a sala &s veces ten dis-
postos os pupitres encarados &
mesa do profesor), dos propios
estudantes.

Destinatarios

Estd dirixido a adultos neolec-
tores, aos que se pretende alfa-

betizar non s6 na lingua lecto-
escrita, sendn tameén en aspectos
da alfabetizacién funcional como
é a alfabetizacion tecnoléxica:
proceso lecto-escritor (procesa-
dor de textos), aprendizaxe de
operaciéns basicas (folla de cél-
culo) e colecemento do entorno
(base de datos).

Os asistentes foron vinte repar-
tidos do seguinte xeito: 16 mulle-
res e 4 homes, delas, ddas son es-
pecialmente maiores, unha moza
moi lista de etnia xitana, un enfer-
mo mental. Como pode compro-
barse da enumeracion, non sé son
adultos senén tamén diversos.

Marco institucional

Desenvélvese no  contexto
dunha asociacién sen animo de
lucro (CODEF) e para iso empré-
gase unha sala completamente
equipada que empresta a Univer-
sidade de Zaragoza. Isto significa
que persoas analfabetas entran
por primeira vez nun centro uni-
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versitario, o que ten repercusion
no seu ambito afectivo.

Obxectivos

- Que os adultos perdan o medo
ante o ordenador. Atreverse a
usalo.

- Que os adultos expresen os
seus sentimentos, as suUas
vivencias, elaboren un texto
cooperativo a través do uso
dun procesador de texto.

- Que os adultos confeccionen
unha axenda, unha lista de
ofertas de emprego, un libro
de cocifia... utilizando unha
base de datos sinxela, tipo
File Maker.

- Que os adultos realicen un
presuposto de economia fa-
miliar, axuddndose dunha fo-
lla de célculo como Excel.

Igualmente, preténdese:

- A creacién do sentimento
de grupo. A pesar da indivi-
dualizacién, propia dos com-
putadores, non debemos
esquecer os principios da
institucion Codef, baseados
na aprendizaxe grupal e par-
ticipativa.

- Elaborar un dicionario de in-
formatica, co que se reforcen
os contidos informéticos e os
contidos propios da érea de
lingua. Non debe esquecer-
se que o principal obxectivo
destes alumnos é a adquisi-
cion da lingua que non do-
minan.

Na primeira sesion preguntéu-
selles aos alumnos cales eran os
seus obxectivos por contrastar as
expectativas co desefio do curso.
Comentaron os seguintes:

- ter cohecementos, aprender
de novas tecnoloxias e orde-
nadores,

- aprender a desenvolverse,
estar ao dia a pesar da ida-
de,

- parece que Internet é diverti-
do,

- necesitao para o traballo,



- curiosidade, chatear.

Como pode comprobarse os
seus obxectivos eran menos
académicos que os nosos, pero
en realidade, pretendiase que
partindo das slas expectativas
conecesen outras posibilidades
funcionais que as TIC lles apor-
tan para o seu desenvolvemento
persoal.

Contidos
Contidos alfabetizadores:

- elaboracién dun texto. Ele-
mentos fundamentais. A fra-
se,

- busca e organizaciéon da infor-
macién: as bases de datos,

- elaboracién de orzamentos:
sumatorios, deber e haber,
conceptos de gasto.

Contidos informéticos: Siste-
ma operativo windows, msword
(procesador de textos), filemaker
(base de datos), excel (folla de
célculo).

En ningln caso se pretendera
esgotar todo o referente a cada
unha das ferramentas citadas, se-
noén que sempre os contidos es-
taradn en funcién dos obxectivos
previstos.

Método de avaliacién

A avaliacién referirase tanto as
aprendizaxes como ao proceso
de ensinanza.

a) Con respecto & valoracién
da aprendizaxe:

b) Considerarase a actitude
aberta, confiada e de iniciativa.

Os cofecementos adquiridos
avaliaranse a través dos produtos
realizados e da explicacion que
os alumnos fagan do proceso
seguido: aprendizaxes, dificulta-
des, erros, reflexions... Deberan
"defender” o seu traballo.

Establécense tres grupos en
funcién da expectativa sobre o
nivel que poderéan acadar.

- Nivel avanzado: cofiecerén a
ferramenta fisicamente, apli-
cacions, Internet, etc.

- Nivel intermedio: que poden
chegar pero con dificultades
e moita axuda.

- Nivel baixo: de persoas con
grandes dificultades (idade,
capacidade mental,...) que
deberan ter unha atencién
mais personalizada e obxec-
tivos propios.

Con respecto & avaliacién do
proceso de ensinanza-aprendi-
zaxe, atenderase especialmen-
te ao logro dunha verdadeira
aprendizaxe grupal, & funcién
desempefiada polo profesor, aos
problemas de coordinacién entre
monitores, asi como & adecua-
cién dos obxectivos e da tempo-
ralizacion establecida.

Desenvolvemento da activi-
dade

Comezouse explicando algins
termos ingleses moi usados para
a continuacién pasar a mostrar e
practicar algins procedementos
como:

e Prender e Apagar. Clic e
dobre clic, Desprazar o rato
(Atencion: Non é tan doado
como parece e mestlrase
con problemas tan simples
pero tan reais como a artri-
te).

e Seleccionar as iconas e entrar
nelas (emprégase a metafora
da casa: os cartafoles son os
caixdns da cocifia, os arqui-
vos os obxectos que garda-
mos en cada caixon).

A continuacién o profesor
explica os conceptos de cartafol,
arquivos, programa e ensina a
gardar os documentos e a reco-
Aecer as iconas.
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Tamén se explicaron os tipos
de soportes: CD-rom, disquetes,
disco duro, ...

O procedemento desenvolvi-
do é a creacién dun documento
de texto e explicase como nave-
gar na Internet, pofier unha di-

reccién, www.empresa.es.

Algunha persoa comenta a difi-
cultade de entender os simbolos
do escritorio (Atencién: poden
non ser tan evidentes para esta
poboacién o que resulta moi cla-
ro para 0s mozos, 0s Nenos e 0s
alfabetizados).

Os alumnos perciben o ritmo
de diistinto modo: a uns parécelles
moi rdpido, a outros moi lento. Os
estudantes pescudan e preguntan
ao profesor: “como te lembras de
onde esta cada cousa?”.

Ao final da sesion recéllense
as experiencias do dia e as im-
presions. E dicir, os alumnos fan
balance do que supuxeron esas
duas horas: que aprendeu?, que
dificultades tivo?, etc.

En cada sesién, faciase repaso
do dia anterior.

Nunha sesién, produciuse un
cambio de localizacién que pon
en evidencia o individualismo
que fomenta o uso do ordena-
dor. Queixaronse de non ter un
ordenador para cada un xa que
dese dia habia menos ordenado-
res que persoas.

O grao de satisfaccion final foi
moi alto e os resultados foron
heteroxéneos como o eran as si-
tuacions de partida.
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Os habitantes das areas rurais
tefien dificultades para o acceso
as novas tecnoloxias por motivos
diversos, entre os que destacan
os de orixe social, xeogréfica ou
econémica. Todos estamos de
acordo en que no mundo rural
é completamente necesario fo-
mentar o cofiecemento das no-
vas tecnoloxias entre as persoas
adultas. E cando, hai anos, nos
preguntabamos que entendia-
mos polo fomento do cofiece-
mento, dedicdmonos a falar cos
“maiores” das nosas aldeas.

No caso descrito ofértanse cur-
sos de iniciacién & informatica (al-
fabetizacién) nas oito localidades
do &mbito territorial do Centro.
As accidéns desenvdlvense nas
aulas de educacién de persoas
adultas ou nos telecentros.




Primeiro paso: fomento do
cofecemento e posibilitar o uso

No ano 1998 atrevémonos a
desefiar un proxecto.

Presentar naqueles momentos
a necesidade do cofiecemento
das novas tecnoloxias e a sUa
achega ao desenvolvemento
persoal e local parecia obvio.
Pero era moi significativo que
en poboaciéns como as nosas
non existisen os requisitos apro-
piados para adquirir este cofe-
cemento nin as stas aplicaciéns
préacticas.

O grupo cultural de Cella, inte-
grante da Asociacién para a For-
macién de Persoas Adultas “Aula
Cella Cultural e a Aula Piblica de
Educaciéon de Persoas Adultas
de Cella” propuxeron unha acti-
vidade denominada "Artefactos
Informéaticos” que cubria, nun
primeiro momento e de maneira
ampla, o coflecemento e a for-
macién en canto a aplicaciéns
informaticas, dando a cofiecer as
méais diversas e variadas formas
de utilizaciéon de medios audiovi-
suais e informaticos.

Tratdbase dun traballo sinxelo
(na stia formulacién) que recollia
principios de informacién, for-
maciodn, interese xeral, identida-
de cultural e desenvolvemento
local.

A exposicién, de caracter iti-
nerante, pixose en marcha, nun
primeiro momento, nas aldeas
que cubrian o dmbito territorial
do Centro de Educacién de Per-
soas Adultas de Cella.

Obxectivos

- Fomentar a participacion na
vida social e cultural da po-
boacién adulta destinataria.

- Realizar un proceso formativo
arredor das novas tecnoloxias
e informética.

- Fomentar a autoestima dos

participantes no desenvolve-
mento da actividade.

- Producir un impacto social
que colaborase no asenta-
mento da identidade cultural
do municipio.

- Realizar unha exposicion que
recollese o fondo fotogréfico
antigo do concello, para mos-
trar a evolucién do mesmo.

Metodoloxia

Partimos do principio de que a
educacién ou formacién das per-
soas adultas se sostén arredor da
participacién do suxeito na sua
propia formacién. A metodoloxia
foi aberta, flexible, innovadora,
baseada na participacion.

Actividades

Levaronse a cabo as exposi-
ciéns en locais apropiados sub-
ministrados polo Concello ou
ente demandante do municipio
ao que asistimos.

Contébase coa cantidade sufi-
ciente de ordenadores persoais*
para mostrar, en cada un deles,
as mais variadas posibilidades
que ofrecian os programas infor-
maticos:

* Escanar fotografias antigas.

* Elaboracién de camisetas.

* Realizacion de tarxetas de
presentacion.

* Busca en Internet.

* Presentaciéns.

* Traballos con cadmara dixital.

* Coflecemento da WebCam.

* Aplicaciéns diversas: Xogos,
Musica, Video, Mecanogra-
fia, Estudo (enciclopedias,...),
Via Voice, ...

Resultados

Presentamonos & convocatoria
dos Premios Miguel Herndndez
do Ministerio de Educacién e
Ciencia e obtivemos o segundo
premio no ambito nacional. Cos
cartos obtidos (500.000 pesetas)
adquirimos  ordenadores para
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montar unha aula informética en
Cella. A Direccién Provincial ofre-
ceunos os equipos e o Concello
puxo o resto do capital.

Segundo paso:
fomento do uso

A partir de agora contabamos
cos equipos necesarios para levar
a cabo a segunda fase. O Cen-
tro abrfase a todas as persoas
que desexasen utilizar as novas
tecnoloxias. Impartianse cursos
de iniciacion (alfabetizacion) e,
a través deles, fomentabamos a
participacion. Xurdiu o Proxecto
“Memoria a través da imaxe”.
Comezouse a actividade ao lon-
go do curso 1997-1998. A idea
xurdiu a0 mesmo tempo que se
realizaba o taller “Artefactos In-
formaticos”. O Centro de Edu-
cacién de Persoas Adultas de
Cella, xunto & Asociaciéon para
a Formacién de Persoas Adultas

“Aula Cella Cultural” promove
unha accién dirixida & recompi-
lacién de fotografia antiga das
localidades as que asistimos.
Ao mesmo tempo mostranse as

posibilidades dos medios tecno-
l6xicos. Isto permitiunos ensinar
as persoas os procesos de alma-
cenamento dixital.

A actividade, consistente na
elaboraciéon dunha exposicion, a
elaboracién dunha obra impresa,
a edicién dun CD-ROM interacti-
vo e a realizacion dunha péxina
WEB de Cella, supuxo un punto
e aparte nas acciéns a desen-
volver. A partir deste momento
presentadronse e propuxéronse
outras acciéns de dinamizacion
a través da investigacion accién
participativa.

A actividade non concluiu
aqui, sendn que ata este ano ce-
lebréronse exposiciéns e recom-
pilaciéns de fotografia antiga en
Cella, Celadas, Gea de Albarra-
cin, Santa Eulalia e Villarquema-
do, sendo xa un costume que
arredor do dia da patroa (15 de
maio, Santa Rosina) se celebre
unha Semana de Portas Abertas
& Cultura de Cella no que o la-
bor de recompilacién de imaxes
queda plasmado nunha exposi-
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cién, unha obra impresa e un CD
interactivo.

Resultados

Sete obras impresas sobre fo-
tografia antiga en Cella, duas
en Villarquemado, unha en Gea
de Albarracin, unha en Celadas,
a Ultima, en Alfambra. Seis CDs
interactivos e un DVD con menus
que recompila unhas ddas mil fo-
tografias antigas, para ser vistas
en DVD domésticos.

Ademais, realizouse unha obra
sobre cocifia antiga, tres sobre
léxico residual (Villar del Cobo,
Alfambra y Cella) e CDs sobre
memorias e historias populares.

Terceiro paso. Fomento da
participacion a través das TIC

Ao longo do ano académico
1999-2000, puxémonos en con-
tacto co Concello para levar a
cabo unha actividade con con-
notacions sociais, econdmicas
e produtivas. Como mostra da
importancia que nos lle demos
a esta actividade poden lerse os
obxectivos da mesma, inmersos
no campo da educacién de per-
soas adultas.

Xustificacién

Colaborar co asentamento da
poboacién arredor de dulas ver-
tentes:

a) A vertente econémico - pro-
dutiva, reflectida na mello-
ra do nivel econdémico das
explotaciéns familiares que
fixan as suas fontes de ingre-
sos na producién da Pataca
de Teruel.

b) A vertente social e cultural,
posibilitando a participacion,
colaboracién, informacién e
formacién da poboacién de
dito dmbito.



Obxectivos

- Levar a cabo unha Feira en
torno & “Pataca de Cella”.

- Posibilitar que esta actividade
sexa aberta e participativa.

- Fomentar a autoestima dos/
as participantes nas activida-
des da Feira.

- Dar unha proxeccién exterior
& vila de Cella e &s localida-
des limitrofes cunha fonte de
ingresos agricolas a través
dun dos seus produtos mais
populares: a pataca.

- Proporcionar formacién e in-
formacion sobre resultados e
rendibilidade econdémica da
pataca.

- Dar a cofiecer a pataca de
Cella, a sta calidade e as suas
excelentes propiedades culi-
narias.

- Promover a comercializacién
da pataca de Teruel en réxi-
me cooperativo.

- Fomentar a participacién das
persoas adultas de Cella a tra-
vés das diversas asociacions
e entes que tefien a stia base
na localidade, como punto
de partida para o desenvol-
vemento local, promovendo
deste modo a cooperacién
na vida social e cultural da
poboacién adulta.

- Producir un impacto social
que colabore ao asentamen-
to da identidade cultural da
localidade.

No ano 2000 desenvolveuse
en Cella, a Feira Pataca "CE-
LLA ano 2000". Participabamos
todas as asociacidns e institu-
ciéns locais e provinciais e cada
unha delas tifia un cometido. A
Feira continda viva e con maior
envergadura nestes momentos.

Dende o Centro de Educacién

Permanente fomentamos a par-
ticipacion dos destinatarios en
procesos de aprendizaxe do uso
dos ordenadores a través da ela-
boracién de libros sobre a pata-
ca. Asi suxeriron:

- Cocifa internacional a base
de patacas: postos en con-
tacto, a través de Internet,
con responsables de em-
baixadas, comentamoslles a
nosa proposta. Moitos acce-
deron con simpatia. E o libro
publicouse.

- Cocina rexional espafola a
base de patacas: Internet e
o correo electrénico voaban
sobre as aulas.

- A cociha con patacas no mi-
croondas: Mercamos un mi-
croondas e incorpordmolo
aos aparellos informaticos. As
reflexions e as receitas publi-
céronse nesta obra.

- Cocifa con patacas para inUti-
les: Asumimos a creatividade
a través do traballo colectivo.

Un texto con vertentes litera-
rias.

Patacas de Cella-Chourizo de
Cantimpalos: A través de In-
ternet foméntase a participa-
cién de dous pobos con moi-
tas cousas en comdun, a suUa
distancia & capital da provin-
cia correspondente, o nime-
ro de habitantes, a actitude
dos dinamizadores sociais...

Curiosidades e receitas arre-
dor das patacas: A Biblia so-
bre a pataca, realizada por
participantes en acciéns alfa-
betizadoras de novas tecno-
loxias.

Creacién dun blog: http://
patatadecella.blogspot.
com no que dinamizadores
e participantes en proxectos
de alfabetizacion de novas
tecnoloxias de Estremadura
(Nuevos Centros del Cono-
cimiento), Andalucia (a tra-
vés de Guadalinfo) e Aragén
(Educacion Permanente de
Cella)
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Atdpanse e intercambian as
sdas experiencias: constitien
unha rede de cofecemento

compartido.

Que podemos sinalar como

resultados das experiencias rela-
tadas nos seus aspectos curricu-
lares?

- Aumentamos a autoestima, a

identidade cultural... sempre
un traballo inacabado. Posi-
bilitamos a participaciéon dos
maiores na vida social, eco-
némica, politica e cultural a
través das novas tecnoloxias.
Cada ano achéganse mais
persoas as aulas dos Centros
de Educacién Permanente.

Sé se aprende siun o desexa,
pero ainda é habitual que as
persoas adultas queiran que
se lles ensine porque ese é
o modelo didactico que vi-
viron cando eran nenos. E
certo que existe a cultura da

ensinanza, do tomar apunta-
mentos, pero estes alumnos
tefien que ver na informa-
tica unha ferramenta que
lles pode ser dtil e non uns
novos cofiecementos que
non saben e aos que deben
dedicar un tempo. Por iso,
mellor explicarlles sistemati-
camente os procedementos
como se fosen unha receita
de cocifia. Pero tampouco
esquecer que deben re-
flexionar sobre os mesmos
para podelos aprender de
forma significativa.

- Algunhas consideracions di-

décticas:

o En primeiro lugar, o orde-

nador é como a Coca Cola,
invita & individualizacién. Po-
rén, a psicoloxia cognitiva in-
dicanos que aprendemos en
grupo, que o propio grupo
ten un valor formativo; por
iso, deberemos contrarrestar
a filosofia individualista que
implican os computadores.
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o Ensinanza personalizada, o
grupo homoxéneo non exis-
te. Non hai dous estudan-
tes iguais. En educacion a
homoxeneidade non existe.
Non se pode establecer a
homoxeneidade para que o
docente tefia a ilusién de que
todos os alumnos o enten-
den, para que a administra-
cién non dote de suficientes
medios materiais e persoais
as escolas.

o Os docentes que nas suas cla-
ses utilizan os ordenadores,
saben que deben explicar os
procedementos tantas veces
como alumnos hai na clase.
Ainda que os explicasen con
claridade, con Power Point
e con aclaracién de dubidas
ao final da sesion. Por iso, no
proceso de ensinanza—apren-
dizaxe con adultos e con com-
putadores non se debe es-
quecer que cada un aprende
ao seu modo e maneira.

- Segue a haber moitos nu-
cleos rurais que non poden
obter este beneficio.

- As actividades de Cella Cul-
tural, o CPEPA de Cella e de
Codef foron premiadas en
numerosas ocasions por ser
considerada como iniciativas
sobre a alfabetizacién en TICs
con mellores boas practicas
no dmbito nacional.

Notas

1. Se se trata de recadar, a industria facilita
rapidamente a accesibilidade do usuario

4s novas tecnoloxias.

2. En xufio de 2006 o nimero de mobiles

superaba ao de habitantes en Espafia.

3. Véxase http://egarciaunizar.blogspot.
com/2007/09/alfabetizacin-informtica.
html

4. Tan persoais que eran os dos membros

do grupo de traballo.
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Margarita Chamorro Diaz
Asesora

Secretaria Xeral de Politica Linguistica
Xunta de Galicia

A pesar do que os novos certificados seme-
llan ser avances na regulacion e certificacién
do dominio da lingua galega, non todas son
opiniéns favorables. Os novos certificados
—CELGA- non axudan a garantir o coflecemen-
to de galego necesaro para desempenar o seu
traballo en galego por parte dos traballadores
das Administracidns Publicas en Galicia, se-
gundo a Coordinadora de Traballadores/as de
Normalizacién da lingua, a Mesa, a AELG e o
profesorado de galego das Escolas Oficiais de
Idiomas. Din que, segundo dispén a Orde que
regula os Celga, “non se poden establecer
requisitos de competencia claros e estandari-
zados para o acceso a funcién publica” e “des-
motivan aos traballadores a seguir formandose
en lingua”, ao consagrar o antigo modelo de
cursos de iniciacién e de perfeccionamento.
Afirman que as equivalencias establecidas non
son Utiles, nin apropiadas, nin fiabeis, nin téc-
nicamente correctas. De todos modos, paga a
pena cofiecer tecnicamente o seu alcance.

RGE

A LINGUA

CELGA:
O NOVO

CERTIFICADO
DE LINGUA
GALEGA

A Secretaria Xeral de Politica
Lingiistica da Xunta de Galicia
(en adiante, SXPL) celebrou no
mes de decembro de 2007 a
primeira convocatoria dos novos
certificados de lingua galega, co-
fiecidos como Celga. Estes cer-
tificados estan en paralelo cos
niveis do Marco europeo comin
de referencia para as linguas (en
adiante, MECRL) que impulsou
o Consello de Europa, no ano
2001, como referente para o en-
sino, aprendizaxe e avaliacion
das linguas europeas.

Para facer unha exposicién so-
bre os novos certificados de ga-
lego, compre botar un ollo atras
e, moi brevemente, ver como se
desenvolveron nos Ultimos anos o
ensino e a certificacién da lingua
galega para adultos e como se
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esté levando a cabo esa mudanza
cara a un novo sistema de certifi-
cacion adaptado ao MECRL.

Dende que a Lei 3/83, do 15
de xufio, de normalizacién lin-
guistica recollia as bases que
asentaron o uso do galego nos
ambitos da Administracién, en-
sino e medios de comunicacién,
ata hoxe en dia, transcorreron
varios cambios de normativa e
diferenzas na evolucién do orza-
mento asignado & formacién de
adultos en galego (Consello da
Cultura Galega, 2002).

Asi, un primeiro periodo —de
1983 a 1985- caracterizase por
un escaso gasto e unha orien-
tacion dirixida principalmente &
formacién do profesorado en lin-
gua galega.



O segundo periodo, de 1986
ata 1992, supuxo un incremento
do orzamento e asentaronse as
lifas de actuaciéon en normaliza-
cién linglistica da antiga Direc-
cién Xeral de Politica Linguistica.
Neste periodo, a formacién de
adultos en galego estaba cen-
trada na formacién dos funciona-
rios, pero a capacitacion lingifs-
tica estaba dirixida ao ambito
escrito, dado que era o dmbito
publico mais patente e hai que
ter en conta que este corpo de
funcionarios  maioritariamente
posuia unha competencia maior
en comprensién e expresion
oral en detrimento da expresion
escrita; polo tanto, tratouse de
capacitalos na expresién escrita,
pero facendo fincapé na norma
ortografica oficial.

Nun terceiro periodo, de 1993
ao 2004, hai un incremento con-
siderable do orzamento debido
ao compromiso establecido en-
tre a Xunta de Galicia e o Gober-
no central que incorporaba a dé-
beda histérica coa normalizacion
linglistica.

Durante todos estes anos, cabe
destacar que o ensino de gale-
go para adultos estivo marcado
pola necesidade da poboacién
de conseguir un certificado re-
quirido para o acceso & funcién
publica ou ben como mérito nos
concursos para o corpo de fun-
cionarios.

Xa en setembro de 2004
aprobouse por unanimidade de
todas as forzas politicas con re-
presentacién no Parlamento de
Galicia o Plan xeral de normaliza-
cién da lingua galega (Xunta de
Galicia 2006) que establece lifias
de actuacién en distintos ambi-
tos da sociedade e que serd un
punto de inflexion con respecto
ao antigo sistema de ensino do
galego para adultos.

A partir deste momento, co-
meza a considerarse a necesida-

de de mudar o sistema de ensi-

no de galego para adultos e a
stia certificacidon. Asi, créase un
equipo de investigaciéon sobre
avaliacién, formado por especia-
listas no ensino de linguas pro-
cedentes de distintos &mbitos da
docencia que, dependendo do
Centro Ramén Pifieiro e a Univer-
sidade e Santiago de Composte-
la, comeza a desefar as lifias de
actuacién dos certificados. En
primeiro lugar, faise unha tradu-
cién ao galego no 2005 do Mar-
co europeo de referencia para
as linguas: aprendizaxe, ensino
e avaliacién; manual que serve
como referente para todos aque-
las persoas envolvidas na tarefa
do ensino de linguas. O MECRL
diferenza en tres niveis -A, B e
C- todas aquelas habilidades
(en inglés can do) que calque-
ra usuario dunha lingua debe
posuir para acadar a certificacion
dun determinado nivel.

Nunha segunda fase do proxec-
to, admitese o galego como lin-
gua membro na Asociaciéon de
Examinadores de Linguas Euro-

peas (ALTE), creada en 1990, coa
finalidade de establecer escalas
e niveis comuins de competen-
cia, constituir e implantar proce-
dementos homologados para o
desenvolvemento, confeccién e
administracién de probas de exa-
mes, de sistemas de cualificacién
e de comunicacién de puntua-
ciéns obtidas, asi como de anali-
se e investigacion de resultados.
Con este motivo, os membros
de ALTE que, na actualidade,
son vinte e sete, representantes
doutras tantas linguas europeas,
e da que o galego é membro
de dereito dende novembro de
2005, venen colaborando nunha
serie de proxectos para o inter-
cambio de ideas e experiencias
no dmbito da avaliacién de lin-
guas. Con motivo da entrada en
ALTE, fixose unha presentacién
dun modelo de exame para a
certificacién do galego dun nivel
A2 do MECRL e foi admitido por
decision unanime de todos os
membros de ALTE.

Unha vez establecidos xa os
pardmetros de actuaciéon do gru-
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po de investigacion en avalia-
cién, comezou a planificacion e o
desefio das probas que constitui-
ran os novos certificados de lingua
galega adaptados ao MECRL.

Os Celga estan configurados
mediante distintos niveis de lin-
gua, recollen as habilidades que
reflicten a competencia comuni-
cativa nas distintas destrezas (can
do) e agrupan os contidos segun-
do os seguintes pardmetros:

Lingua e comunicacién: fun-
ciéns comunicativas.

Lingua e sistema: coflecemen-
to do cédigo.

Lingua, cultura e sociedade:
contidos socioculturais que cal-
quera usuario de galego debe
demostrar para obter este certi-
ficado.

Todos estes contidos recéllen-
se na publicacién feita no 2006,
titulada Niveis de competencia
en lingua galega.

A finalidade deste certificado
de lingua galega é a de obter
unha certificacién que acredite a

competencia comunicativa que
un usuario ten en galego.

Os Celga estén divididos en
cinco niveis, por orde de menor
a maior dificultade: Celga 1, Cel-
ga 2, Celga 3, Celga 4 e Celga
5 e alifnados ao MECRL nos seus
niveis A, B e C e aos niveis de
ALTE do seguinte xeito:

CELGA MECRL ALTE
Celga 1 A2 Nivel 1
Celga 2 B1 Nivel 2
Celga 3 B2 Nivel 3
Celga 4 C1 Nivel 4
Celga 5 C2 Nivel 5

O que pode resultar mais in-
novador neste sistema de certi-
ficacion é o tipo de exame que
se ten desefiado para os distin-
tos niveis do Celga, xa que é un
modelo de proba de dominio
baseado no ensino de linguas
mediante tarefas (Gysen, 2006)
(Van den Braden 2006) e, polo
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tanto, nos exames as destrezas
estan integradas e as tarefas que
tefien que realizar os candidatos
implican comunicacion real e son
semellantes a calquera activida-
de que poidan facer na sta vida
cotid na lingua da que son usua-
rios. Ademais de empregar a
lingua para realizar tarefas signi-
ficativas, a lingua tamén é signifi-
cativa. Deste xeito, abanddnase
a tendencia de ensino en galego
que se apoiaba no método tradi-
cionalista (Sanchez Pérez, 2005),
segundo o que a avaliaciéon da
lingua galega estd relaciona-
do con actividades de “encher
ocos”, “corrixir erros” de gra-
maética e ortografia ou facer tra-
duciéns do espafiol ao galego.
Nesta nova etapa, dende a SXPL
preténdese que o ensino do ga-
lego para adultos se consolide
ao abeiro do enfoque comunica-
tivo (Richards e Rodgers, 1998) e
de ensino de linguas mediante
tarefas (Melero, 2004), (Martin
Peris, 2001), (Zandén, 1999), o
que lles permitird aos candidatos
demostrar realmente as suas ha-
bilidades e competencia comu-
nicativa no uso da lingua e non
unicamente o cofiecemento do
cédigo que tefien do galego.

Para poder levar a cabo este
cambio no sistema de ensino e
certificacion, xunto co desefo
de probas, estase primando a
formacién dos profesores que
imparten os cursos preparato-
rios dos Celga mediante cursos
de didactica de linguas que, coa
colaboracién de Cursos Interna-
cionais da USC, tentan cubrir ese
oco na formacion en didactica
que ata agora tifian os profeso-
res de galego. A estes cursos de
formacién didactica  sumaron-
selle as Xornadas de Formacién
para Avaliadores dos Celga que
permiten crear un corpo de exa-
minadores-avaliadores que dean
apoio durante a realizacién do
exame e no proceso de avalia-
cién das probas, mantendo crite-
rios homoxéneos que garantan a



eficacia e a validez na avaliacién
(Alderson et al., 1998).

O modelo de exame

O modelo de exame estd divi-
dido en duas partes:

Parte A: dividido en dous
subpuntos:

A.1: comprension escrita + ex-
presion escrita.

A.2: comprensién oral + expre-
sién escrita.

O candidato realizard a parte
A de maneira conxunta co resto
dos candidatos. Nesta parte da
proba, solicitaselle ao candidato
unha tarefa na que as destrezas
estan integradas e avalianse ta-
mén de maneira conxunta, xa
que para a realizaciéon da produ-
cién escrita en ambas as partes
(A.1 e A2) o candidato ten que
comprender o texto escrito no
punto A.1 e o texto oral no pun-
to A.2 que lle serve como imput
para a sta producion escrita.

Parte B: calquera destreza +
expresion oral

Na parte B da proba, o candi-
dato atoparase cun examinador
que lle propord, a partir dun tex-
to, oral ou escrito, a resolucién
dunha tarefa, ao tempo que un
avaliador estard avaliando a sua
producion oral.

Para a preparacién dos Celga
existen duas posibilidades: a pri-
meira, consiste en preparalo de
maneira autodidacta e, para iso,
coéntase coa axuda de materias
de apoio na web da SXPL (www.
xunta.es/linguagalega) e, unha
segunda posibilidade, consiste
en asistir a un curso preparato-
rio impartido pola SXPL do nivel
do Celga ao que decida presen-
tarse. Estes cursos tamén estan
concibidos nunha lifia comunica-
tiva e de ensino de linguas me-

diante tarefas, para o cal se estan
creando materiais de clase de
apoio para os profesores (Nunan,
1996). Estes cursos serdn impar-
tidos en todo o territorio galego
e no exterior e substituirdn os

anteriores cursos de iniciacion e
perfeccionamento. A realizacién
deses cursos preparatorios non
implica a obtencién do Celga;
para iso, o candidato terd que
presentarse as probas, que seran
unificadas e avaliadas por unha
comisidon central avaliadora. Es-
tes certificados de lingua galega
vanse realizar en dulas convo-
catorias anuais, unha en xufio e
outra en decembro.

Conclusiéns

Con estes cambios, preténde-
se dende a SXPL a mesma ac-
tuaciéon no ensino, aprendizaxe e
avaliaciéon da lingua galega para

adultos asentada nos piares do
MECRL e no Plan xeral de Nor-
malizacién da lingua galega. Asi,
o piar do MECRL, xunto co en-
foque comunicativo, fundamen-
taran a lina de formacion dos
profesores, o ensino da lingua, a
creacion dos materiais de aula e
o desefo dos probas dos Celga.
Ademais do Plan xeral de norma-
lizacion da lingua galega, como
pardmetro de actuacién para
seguir dende a SXPL de cara a
solucionar as eivas existentes en
relacién coa formacién de adul-
tos en lingua galega.
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QUE OCORRE NA A Unién Europea pretende
REALIDADE ESCOLAR que todos os paises mermbros

fomenten e aseguren a introdu-

COA INTEGRAC] é N DAS ¢ién das TIC nos centros educati-

vos (M.E.C., 2004). As TIC poden
TIC? U N EXEM PLO ser un potente instrumento que

axude en gran medida nas tare-

fas de ensino e aprendizaxe, por
Maria del Pilar Vidal Puga esa razon é importante investigar
mpvidal@usc.es sobre os mecanismos e procesos
que o fan posible. Pero, como
afirman Cabero e Duarte (1999),
as potencialidades e limitaciéns
destes materiais non se atopan
exclusivamente neles, dado que
con as TIC opérase nun contex-
to fisico, organizativo e humano
determinado, que repercute nos
resultados que se obtefien. Por
este motivo &€ importante tamén
conecer as repercusions na sua
integracién desde o punto de
vista curricular e organizativo da
escola e da formaciéon docente
e desenvolvemento profesional
dos profesores. Esta integracion
pddese atopar con obstéaculos,
por exemplo a falta de recursos,
de espazos, de formacién dos
profesores, etc. E é aqui onde
xorde un interrogante que guia
esta investigacion: que é o que
ocorre na realidade da escola
coa integracion das TIC?

Intentando responder en certa
medida a esta pregunta, xorde
esta investigacion, que analiza a
integracion das TIC nunha esco-
la, tendo en conta os principais
condicionantes fisicos, curricu-
lares, organizativos e humanos
que se pofien en xogo (medios
- materiais, formaciéon docente,
actitudes, problemas, etc.) e que
inciden nesta integracion.

Para isto seleccionouse un
contexto educativo oportuno, é
dicir, unha escola publica de Pri-
maria de Galicia na que se utili-
zaban este tipo de tecnoloxias,
co obxecto de cofiecer unha
situacion real que achegase un
pouco de luz ao problema. Rea-
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lizouse unha investigacion cuali-
tativa interpretativa, a través dun
estudo de caso etnografico, de
tipo lonxitudinal, no que se uti-
lizaron variadas técnicas e instru-
mentos de recollida e anélise de
datos, tanto cualitativos como
cuantitativos, a modo de com-
plementariedade e triangulacién
metodoldxica.

A investigacion  inscribese
dentro do proxecto FormAl’, de
intercambio con outras escolas
de Brasil e Portugal a través de
Internet e intentouse facer parti-
cipes da investigacion ao profe-
sorado implicado, fomentando
a sta reflexién para a sta forma-
cion docente.

Arnal e outros (1994, 208) fa-
lannos dunha serie de pasos
ou fases na investigacién que

seguen un enfoque progresivo
e interactivo: os contidos van-
se delimitando e focalizando a
medida que o proceso avanza.
Neste caso, a investigacién tivo
diferentes fases: a eleccién do
centro onde tivo lugar o proceso
de seleccidon do caso de estudo;
a toma de contacto coa escola,
onde se sucederon os primei-
ros encontros coa directora e se
presentou o plan de traballo ao
Claustro de Profesorado; a entra-
da no campo, que se iniciou coas
primeiras negociaciéns de cola-
boracién e onde tiveron lugar as
reuniéns de debate cos profeso-
res (e os principais procesos de
recollida de datos e anélises de
datos), e por fin, a elaboracién e
negociacién do informe final.

O proceso de recoleccion de
datos da investigacién levouse a
cabo durante case tres anos de
estancia da investigadora no cen-
tro, cun traballo de campo du-
rante dous cursos escolares com-
pletos; a razén de dlas a catro
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visitas ao mes, case todos os me-
ses escolares, cun total de méis
de 29 visitas, nas que se realiza-
ron 11 reunidns (con entrevistas
grupais e grupos de discusion),
4 observaciéns participantes de
clases, 9 entrevistas (a informan-
tes claves: profesores, equipo
directivo e asesor SIEGA?), apli-
cacién de cuestionarios a profe-
sores e alumnos, conversacions
formais e informais, intercambios
de informacién e documentos,
etc. Ademais, todo iso foi des-
crito, comentado e reflexionado
no diario da investigadora, con
notas de campo, gravaciéns e
observacion directa de todo o
proceso.

As técnicas e instrumentos de
recollida de datos utilizados nes-
ta investigacién foron variados,
principalmente de corte cualitati-
vo (como a observacion, o diario
e as entrevistas) pero combina-
dos con outros méis cuantitativos
(como o cuestionario), para tratar
de conseguir a maior informa-
cion posible, buscando a com-
plementariedade e triangulacién
metodoldxica. Deste xeito, ainda
que esta investigacion se asenta
no paradigma naturalista e in-
terpretativo de corte cualitativo,
utilizdronse de forma comple-
mentaria métodos e instrumen-
tos cuantitativos e cualitativos,
para contrastar os datos e obter
outros non recollidos na primeira
anadlise da realidade.

Por outra banda, nun estudo
de caso etnogréfico como este,
faciase necesaria a elaboracién e
negociacién dun informe para e
coa escola, realizado como parte
do intercambio de informacién
pactado ao principio do proce-
so de investigacion. Deste xeito,
igual que se fixo ao longo de
todo o proceso, co intercambio
de documentos e informes pun-
tuais, e como sucede nos proce-
sos de investigacidn-accion, os
participantes tiveron libre acceso
aos datos da investigadora, s



stias interpretaciéns, relatos e
demais, de igual xeito que a in-
vestigadora tivo acceso “ao que
sucede” e as interpretaciéns e
relatos dos seus protagonistas
(Elliott, 1990).

No informe presentaronse os
resultados do estudo de caso,
intentado ofrecer unha sintese
comprensiva e interpretativa da
investigacion realizada como re-
sultado da combinaciéon dunha
variedade de estratexias e instru-
mentos: anélise de documentos,
estudos retrospectivos levados
a cabo sobre o material acumu-
lado no curso da investigacion
(reuniéns, diario, documentos)
observacidns, entrevistas, etc.
Destacouse que se procurara res-
pectar a diversidade de opiniéns,
de sentimentos e de actitudes
ante as TIC e a sUa incursién na
vida de todos os protagonistas.
Asi, no informe intercaldban-
se numerosas citas literais das
respostas as entrevistas ou de
comentarios de profesores nas
reuniéns. Todo isto respectando,
en todo momento, o anonimato
das persoas e os lugares, utilizan-
do para iso siglas que aparecian
descritas ao final do informe. De
calquera forma, aclarouse tamén
que non se trataba de atopar
responsables nin de avaliar a
sUa situacion, senén de describir
e interpretar para comprender.
Recofeciase que seguramente
se quedaron cousas no tinteiro e
que non todos terian a oportuni-
dade de falar, de expresar a sua
opinién e sentimentos e que o
informe e a sGia negociacion eran
outra oportunidade para partici-
par na investigacion. Tamén se
insistia na importancia de que o
informe chegase a todos, profe-
sores e ata pais, e que todos opi-
nasen, criticasen, afirmasen para
enriquecer en conxunto o que
seria o informe final, para que se
cofiecese que ocorria nesa es-
cola e cales eran as necesidades
reais que no dia a dia xurdian
e que moitas veces as Adminis-

traciéns non sempre tefien en
conta. O informe inclie, pois, e
por fin, unhas conclusiéns e re-
comendaciéns asi como o agra-
decemento pola colaboracién e
dispofiibilidade da escola e, en
particular, do equipo directivo e
dos profesores participantes no
proxecto e protagonistas das en-
trevistas, observacions, etc.

A negociacion do informe rea-
lizouse coas persoas implicadas
na investigacién (profesores e
equipo directivo), que, logo da
lectura do documento, fixeron
todos os comentarios e mati-
zaciéns que creron oportunos.
Esta negociacién confirelle &
investigaciéon a provisionalida-
de dos datos e o caracter de-
mocratico, xa que pon en mans
dos protagonistas o control da
informacién. Pero, ademais, a
revisién do contido por parte
dos participantes constitie unha
estratexia para a validacién dos
resultados.

Entre as conclusiéns mais re-
levantes derivadas desta inves-
tigacién pdédense destacar as
seguintes:

- A falta de tempo é un pro-
blema que preocupa en grande
medida aos profesores pois li-
mita moitas das stas actuacions,
tamén as que tefien que ver coas
TIC. O problema do tempo xor-
de unha e outra vez. Maniféstase
principalmente tanto na dificulta-
de de cumprir cos contidos dun
determinado  “temario”, polo
nimero insuficiente de horas,
como pola duracién das propias
clases, que se ven acurtadas po-
los cambios de clase e os recreos.
Esta falta de tempo e a xornada
Unica que vive o centro, reper-
cuten tamén de forma negativa
na coordinacién entre profeso-
res aumentando o “celularismo”
(March e Simon, 1969), no que
cada profesor leva a cabo a sua
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actividade educativa, de forma
illada, sen saber moi ben que fan
os demais e sen case coordina-
cion. Alguns profesores conside-
ran que é necesaria a figura do
encargado do mantemento das
TIC no centro para solucionar
posibles problemas, o que axu-
daria moito a liberar aos docen-
tes deste tipo de tarefas que lles
consomen moito tempo.

- A hora de tomar decisiéns
relativas & organizacion dos ho-
rarios prima, ademais das re-
comendaciéns legais, os inte-
reses dos docentes, non tanto
individualmente pero si no seu
conxunto, e o diferente peso

das materias de cada un. Ade-
mais, a idea nesta escola é a de
sumar, engadir as TIC ao que xa
existe, non como un recurso de
apoio sen como algo mais incluir
no horario, cunha concepcién
da integracién allea aos demais
elementos que conforman os
procesos de ensino-aprendizaxe,
agravando asi as contradicions
co horario.

- En xeral, atopouse unha cer-
ta indefinicién do “para que” do
uso da aula de informatica, limi-
tdndose moitas veces ao simple
entretemento dos alumnos con
x0gos ou software educativo,
na sUa maioria de exercitacién
e practica e de corte condutista
(estimulo-resposta).

- A distribucién dos ordena-
dores nas aulas non se rexe por
cuestiéns curriculares, senén
que depende do interese do
profesor que quere usalos. Hai
unha concepcién do ordenador
como algo sumatorio que pode
“sobrar” e que s interesa a uns
poucos. A idea de integrar as
tecnoloxias a través dun proxec-
to que implique a toda a escola,
non se expon.

- A procura do control dos
alumnos por parte do profesor
€ un obxectivo perseguido por
moitos profesores nas suas cla-
ses e resulta limitativo; de ai a
distribucién dos ordenadores
na aula de informatica en forma
de U; os horarios uniformes; os
timbres para determinar horarios
e recreos; o silencio mentres se
traballa; a comunicacién verti-
cal dirixida ao profesor que esta
controlando esa orde, desde a
tarima, custodiando que ninguén
se saia da norma.

- Nesta escola, a integracién
curricular da informética non
esta definida e hai discrepancias
entre os protagonistas que, en
ocasiéns, se contradin co que
aparece respecto diso nos docu-
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mentos institucionais, contradi-
torios a sua vez. Por unha banda,
estd presente a idea que isto im-
plica a incorporacién dunha ma-
teria mais: “informatica”; e por
outra, aparece como comple-
mento, sen aclarar a que cues-
tidns complementaria ou de que
xeito, e para que obxectivos. Os
cambios son moi poucos e non
afectan de forma significativa nin
as formulaciéns educativas nin
aos procesos de ensino-aprendi-
zaxe das aulas ordinarias.

- A falta de formacién e de
coflecementos da maioria dos
profesores neste tema condicio-
na e limita o uso por parte dos
alumnos destas tecnoloxias, pois
existen poucos docentes encar-
gados da aula de informatica,
que deben dar clase a todos os
grupos de alumnos. Asi, o ho-
rario desta aula estd elaborado
en funcién do tempo dispofible
deses profesores que tefien co-
fAecementos informaticos, conci-
bindo a integracion das TIC no
ensino como un tema “informé-
tico” e non curricular.

- A actitude dos profesores
ante as TIC inflte en gran medida
no seu uso. O desinterese e/ou o
rexeitamento cara a estas tecno-
loxias € un dos maiores obstacu-
los, xunto coa falta de formacién,
para este uso. O rexeitamento
vén dado, en ocasidns, pola falta
de coflecementos que provoca
nos profesores inseguridade, xa
que moitas veces os alumnos
dominan mais que eles estas
ferramentas. A motivacién dos
profesores para cofiecer e usar
as TIC xorde en ocasiéns grazas
aos intereses e necesidades dos
propios alumnos.

- Moitos dos proxectos e inicia-
tivas que emprende a escola non
chegan & sta fin ou interrém-
pense pola falta de continuida-
de dunha parte do profesorado,
pola sta proximidade a xubila-
cién ou por ser interinos, o que



repercute na sla actitude cara ao
uso das TIC, ao sentir excesivo o
esforzo necesario para o pouco
tempo de permanencia no cen-
tro.

Con estes antecedentes, cre-
mos seria adecuado tomar en
consideracion as seguintes reco-
mendaciéns:

- E importante o desenvol-
vemento por parte da Admi-
nistracién de programas de in-
tegraciéon das TIC, articulando
as dotaciéns a través do centro
como unidade basica de referen-
cia, vinculadas a proxectos serios
e ben definidos que impliquen
o compromiso do centro e a in-
sercién do uso das TIC nos seus
proxectos (Proxecto Educativo e
Proxectos Curriculares).

- Do mesmo xeito, os grupos
de profesores comprometidos
que desenvolvan proxectos de
integracién deberian  dispofier
dun tempo minimo de perma-
nencia no centro para garantir a
stia continuidade.

- A'integracion das TIC deberia
xurdir dende a escola, dende as
accions dos suxeitosinvolucrados
no proceso educativo; apoian-
do as propostas que vefien “da
base”, incentivando as "“boas
iniciativas”, dotando a centros e
grupos activos e innovadores.

- E preciso que o equipo direc-
tivo da escola procure mecanis-
mos para facilitar a integracién
das TIC, levando a cabo un cam-
bio significativo, consensuado e
prolongado, fomentando o tra-
ballo coordinado dos profesores,
a organizacién dos tempos e es-
pazos, etc.

- E fundamental a formacion
de docentes e alumnos para uti-
lizar as TIC nos procesos educa-
tivos e para que todos realicen
un uso critico e creativo destas
tecnoloxias. E necesario desen-

volver plans especificos e sosti-
dos de formacién no uso das TIC
(alfabetizacién e capacitacion
tecnoldxica) o que implica a sta
utilizacion cotid nos procesos de
ensino-aprendizaxe, de maneira
pertinente cos proxectos curri-
culares que se desenvolven na
escola.

- Para garantir o bo funciona-
mento das tecnoloxias e, polo
tanto, das clases nas que se uti-
licen estes recursos, seria preciso
que dende a Administracion se
creasen postos especificos nos
centros de encargados da xestion
e o mantemento das TIC, con des-
carga horaria ou dedicacion ple-
na, asi como de especialistas na
aplicaciéon didactica destas tecno-
loxias que orientasen e axudasen
aos profesores nesta tarefa.
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O Observatorio de Educacion
no Contexto Rural Catalan' cons-
titiese o mes de outubro do ano
2007 en Les Borges Blanques
(Lleida) con ocasion da celebra-
cién da Décimo Cuartas “Jorna-
des d’Escola Rural” en presenza
do Conseller de Educacion da
Generalitat de Catalufia e outros
representantes da sociedade ci-
vil catald; é un acto de compro-
miso cara unha instituciéon que
pretende mellorar a calidade da
educacion nos nosos contextos
rurais.

A creacion deste Observatorio
é o resultado dun proceso que
xorde nas Décimo terceiras “Jor-
nades d’Escola Rural” de Catalu-
fia celebradas na poboacion de
Berga (Barcelona) no ano 2005;
nestas Xornadas aféndase na
andlise da nova realidade so-
cioléxica dos pobos catalans e
como esta nova realidade inflie
na educacion rural, especialmen-
te na escola rural; e apuntase a
necesidade dun Observatorio
sobre a Educacion Rural en Ca-
talufia que permita investigar so-
bre estes novos acontecementos
e desenvolva propostas para a
stUa vertebracion. Falamos dun-
has Xornadas clausuradas polo
President de la Generalitat de
Catalufia que recolle as conclu-
sions e faise eco delas ante os
medios de comunicacién.

Logo, en maio do ano 2006 o
Departamento de Agricultura,
Alimentacién e Accién Rural da
Generalitat de Catalufa, organi-
zou o Congreso do Mundo Rural
(Rural’06) e ao longo de todo o
2006 levéronse a cabo diversas
actividades vinculadas & produ-
tividade (agricola, gandeira, fo-
restal), educacion, servizos, etc.
do contexto rural cataléan; todas
estas accions foron recollidas no
Congreso do Mundo Rural se-
gundo os diferentes ambitos de
actuacién. E nas conclusiéns do



ambito educativo aparecen dlas grandes lifas de
traballo:

a) O desenvolvemento de proxectos educativos
do pobo. Pobo Educador.

b) A constitucion dun Observatorio de Educacién
Rural.

Todas as conclusiéns son asumidas polo Congre-
so, xunto co Secretariado de Escola Rural e o Grupo
Interuniversitario de Escola Rural (ambos colectivos
como impulsores iniciais da proposta de Observato-
rio); e ao longo do ano 2007 trabéllase neste novo
proxecto de constitucién dun Observatorio de Educa-
cién Rural; a Fundacion do Mundo Rural (como institu-
cién que xorde despois do Congreso Rural’06) acolle
ao Observatorio e establécese a sede en Lleida.

Como xa anunciamos no apartado anterior, na ac-
tualidade, o contexto rural catalédn atépase inmerso
nun proceso de transformacién importante. Non sé
falamos de cambios vinculados ao sector produtivo,
cunha gran diversificacion econémica ou vinculados
ao desenvolvemento sostible e ao benestar social,
sendn tamén de outros relacionados coa conserva-
cién do espazo, do patrimonio e dos recursos na-
turais, pero especialmente destacanse cambios de-
mograficos, que vefien representados polo aumento
considerable de cidadéans que se trasladan a vivir as
zonas rurais; cidadéans procedentes de contextos ur-
banos e semiurbanos, e tamén inmigrantes que va-
loraron a ruralidade como un espazo de calidade e
con boas perspectivas de futuro para traballar e vivir
coas suas familias.

Todos estes cambios, verdadeiros retos para a
cidadania e a politica en xeral, repercuten directa-
mente na escola rural e no resto de instituciéns e
asociacions de educacion formal e informal estable-
cidas nos nosos contextos rurais.

Na escola rural, en concreto, estase a producir un
fenémeno importante; os pobos que aumentaron
considerablemente a sta demografia estan vivindo
un proceso de transformacién da escola pequena (a
de toda a vida) en unha escola grande completa.
En poucos anos, unha escola unitaria pode pasar a
converterse nunha escola ciclica de cinco unidades
e incluso nunha escola ordinaria. Todo iso implica
reformular, entre outros aspectos, os relacionados
coa organizacién e xestién do propio centro e da
Zona Escolar Rural (ZER); por normativa, unha escola
ordinaria non pode formar parte dunha Zona Esco-

A ESCOLA RURAL

lar Rural, porén, estas escolas convertidas agora en
grandes, e que tiveron que deixar de formar parte
da ZER, seguen mantendo determinadas necesida-
des pedagoxicas, curriculares e de formacién que
por si soas non poden resolver; xorde pois unha
pregunta clave que debe ser o punto de partida do
Observatorio de Educacién Rural: jcara a onde vai a
escola rural catalé de principios del século XXI?.

O Observatorio, como instrumento ao servizo da
comunidade rural, é entendido como un centro de
investigacién e elaboracién de propostas de mellora
da educacion rural que oriente as politicas educati-
vas dos diversos Departamentos da Generalitat de
Catalufia vinculados & educacién formal e informal.

Pero non soé se trata dun centro de investigacién
sendén que ademais é concibido como un centro de
documentacién, producién de materiais curriculares
e, recollida e difusién de boas précticas educativas
do mundo rural ao alcance de todos os profesionais
relacionados coa educacién rural.

Asi pois, como centro auténomo, o Observatorio
ten formulados os seguintes obxectivos:

* Crear un espazo de encontro periédico entre as

diferentes entidades e administraciéns que tra-
ballan para a educacién no mundo rural.
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* Impulsar e tratar teméticas sensibles e actuais no
ambito educativo nos pobos.

* Investigar sobre estas teméticas de maneira ri-
gorosa e argumentada para poder desenvolver
propostas de mellora e avaliacion.

* Dar respostas as demandas educativas dos con-
textos rurais.

¢ Elaborar informes do estado da educacién no ru-
ral con propostas e recomendaciéns que sexan
datiles para a planificacién das diferentes admi-
nistracions.

* Establecer as bases para a elaboracién e produ-
cion de materiais curriculares destinados & edu-
cacién rural.

* Recoller e difundir boas practicas educativas ru-
rais.
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* Ser un marco de referencia para os profesionais
vinculados & educacién nos contextos rurais.

¢ Recoller e difundir informacién sobre a educa-
cidn nos contextos rurais a nivel autonémico,
estatal e internacional.

* Potenciar o traballo na rede entre as diferentes
institucions e entidades que traballan para a
educacién nos pobos.

A presenza de todos os axentes implicados na
educacién no contexto rural é condicién necesaria
para o funcionamento do Observatorio. Ata o mo-
mento formularon o seu interese e compromiso as
seguintes instituciéns e asociaciéns:

e Secretariado de Escola Rural de Cataluia (SER) —
Movementos de Renovacién Pedagédxica.

* Grupo Interuniversitario de Escola Rural de Cata-
luha (GIER).

* Representantes das direcciéns dos centros edu-
cativos.

e Familiares — FAPAC e AFAPAC.

e Entidades de educacién no formal.
* Federacién de Municipios.

* Asociacion de Municipios.

* Departamento de Educacién da Generalitat de
Catalufia.

® Departamento de Agricultura, Alimentacion e
Accién Rural da Generalitat de Cataluia.

* Deputaciéns de Barcelona, Lleida, Girona e Ta-
rragona.

e Sindicatos Agrarios.
e Sindicatos de Educacién

A participacion de todos estes axentes implica
unha co-responsabilidade nas decisiéns e acciéns
que se leven a cabo, e por suposto nas propostas
que se desenvolven, pero ademais, a construcién
colectiva deste instrumento ao servizo da comuni-
dade rural debe basearse no traballo multidisciplinar

e nunha rede de equipos de profesionais da educa-
cién rural.

A iniciativa de constitucion do Observatorio parte
das necesidades manifestadas e recollidas en dife-
rentes instancias e situaciéns nas que a educacion,
no contexto rural cataldn, foi motivo de debate e
reflexién conxunta entre diversas entidades, orga-
nismos e grupos vinculados ao rural. Consideramos
que é unha proposta util para mellorar a calidade
da educacién nos nosos dmbitos que, con carac-
ter aberto e modificable, poida irse adaptando aos
constantes cambios que ven sufrindo o noso con-
texto rural.

Nestes momentos estase a traballar no desefio da
slia estrutura interna e no plan de traballo para o
ano 2008; preténdese, pois, pofielo en marcha no
ano 2008.

Notas

1. E interesante ver o documento inicial de debate para a consti-
tucién do Observatorio, que se elabora para estas Xornadas; é un
documento que pretende ser a base do debate que se presenta
nas Xornadas e establecer as lifas estratéxicas dos primeiros tra-
ballos que deberia levar a cabo o Observatorio no seu inicio. E
un documento elaborado conxuntamente entre o Secretariado de
Escola Rural de Catalufia e o Grupo Interuniversitario de Escola

Rural de Cataluia, titulado “Educacié al mén rural de Catalunya”,

14es Jornades d'Escola Rural, Xarxes educatives als pobles, outu-
bro de 2007.
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Organizado por Nova Escola Galega
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Organizado por Nova Esco-
la Galega celebrouse os pasa-
dos dias 16 e 17 de novembro,
en Chantada o Il Encontro de
Debate: "Medio rural galego,
unha ollada ao futuro da escola
rural”. O Encontro, ao que asis-
tiron certa dun centenar de pro-
fesionais da educacién, permi-
tiu abordar algunhas tematicas
complementarias as que foran
analizadas na primeira edicién
, como son a formacién inicial
e permanente do profesorado,
a presentaciéon para o debate
de proxectos de escola rural
desenvolvidos noutros lugares
do Estado, nomeadamente en
Catalufia, e o contacto con ex-
periencias educativas singulares
que proxectan o seu traballo na
propia contorna ou que forman
parte de proxectos de desenvol-
vemento comunitario.

Ademais, e dando cumplri-
mento as conclusiéns aprobadas
no | Encontro , dedicouse un es-
pazo para pulsar a actualidade
das acciéns do goberno galego
sobre o medio rural e as lifias de
traballo cara o futuro.

O Encontro, que contou tamén
coa presenza de colectivos pe-
dagodxicos e organizaciéns sindi-
cais que desenvolven un traballo
conxunto na Mesa de Educacién
no Rural, evidenciou a necesi-
dade de continuar afondando
no cumprimento dos distintos
obxectivos e accions formula-
dos nas conclusiéns do | Deba-
te sobre “Medio rural galego: a
necesidade dunha resposta edu-
cativa”.

Considerando os centros de
interese desde Il Encontro ache-
ganse, de maneira sintética, as
seguintes conclusions:

1. Instar ao goberno galego
no seu conxunto e ao Parlamen-
to a que, sen dilaciéns, sitle a
problematica do medio rural nas
prioridades da stia accién politica



desefiando e desenvolvendo, de xeito coordenado,
estratexias de caracter integral que vaian mais ald
das iniciativas ou acciéns promovidas desde cada
admbito da administracién.

2. Solicitar da administracién educativa que dea
a cofiecer a sUa didgnose e lifias de accién futuras
para a educacién no medio rural.

3. Reclamar das administraciéns implicadas na
accién educativa no medio rural unha sensibilidade
distinta que recofieza e pofia en valor as propostas
elaboradas polas organizaciéns e entidades peda-
gobxicas con presenza neste dmbito, establecendo
os léxicos mecanismos de interlocucién, tal e como
sucede noutros lugares do estado.

4. Demandar das administraciéns con competen-
cias na accién educativa que asuman un traballo de
divulgacién de experiencias educativas singulares,
que permita o seu cofiecemento e abra posibilida-
des para o traballo en rede.

5. Evidénciase a necesidade de promover un marco
de colaboracién estable entre as entidades e colecti-
vos pedagoxicos que traballan neste dmbito e as tres
universidades galegas co obxecto de incidir na mello-
ra da formacién inicial dos profesionais da educacién
e na calidade dunha intervencion educativa inclusiva,
que contemple tamén a perspectiva do rural.

6. Reitérase que a idea de repensar a escola aco-
llendo tamén as necesidades especificas do medio
rural, implica a adopcién de medidas curriculares
que, entre outras acciéns, desenvolvan con carac-
ter transversal elementos relacionados coa posta en
valor do patrimonio cultural, tanto material como in-
material, de especial raizame no medio rural, e que,
malia o seu evidente potencial pedagéxico, resulta
moitas veces descofiecido.

7. Apoiar a candidatura do Patrimonio Inmaterial
Galego-Portugués & declaracion pola Unesco como
Obra Mestra do Patrimonio Inmaterial.

Chantada, 17 de Novembro de 2007.
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Introducién: “You are nuts!”2

Non esquecerei na vida a primeira vez que entrei
nunha clase falando inglés para explicar filosofia.
Foi en cuarto da ESO e comecei a falar dos con-
ceptos de ética e moral como se falara en galego.
Xeralmente é a clase coa que comezo neste nivel,
e non acostumo a ter moitos problemas para que
as caras dos alumnos mostren certo interese, sorrian
cos meus chistes ou chiscadelas malas, e eu quede
medianamente satisfeito. Nesta ocasién a mirada
dos alumnos eran moi expresivas: “que di este?”.
Nin sequera falaban entre eles, traducindose uns a
outros como fan moitas veces agora nas clases. Non.
Calados como piollos, non se movian. Eu era un es-
tranxeiro falando en terra extraterrestre. Nin falar
dos chistes, e por suposto o meu ego docente no
vertedoiro mais cércano.

Eu tifa experiencia de dar clases en inglés nos
EE.UU. e nunca me pasara cousa semellante. A dife-
renza era evidente: nos EE.UU. o inglés era a lingua
nativa do meu auditorio, e o meu acento estranxeiro
fora cando menos un aliciente. Aqui, no Porto do
Son, o galego ¢ a lingua materna dos alumnos, o
inglés un idioma de estranxeiros. Eu preparara as
mifas clases como fago en galego, os materiais, os
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libros de lectura, unhas diapositivas co canon de vi-
deo do ordenador, exercicios, etc.

Que facer? Chamei a un compafieiro dun instituto
proximo onde levaban mais tempo impartindo ensi-
nanza bilingtie. Pedinlle que me puxera en contacto
co profesor de fisica que impartia clases en inglés:
Jesus Fidalgo Fernédndez. Falamos un bo anaco;
conteille o que me pasara e asistin a tres clases nas
que explicaba aos seus alumnos os diferentes sis-
temas de medicién. Era un tema complexo, pero
con exercicios e moita repeticion lograba transmitilo
perfectamente aos seus alumnos sen usar o galego.
Fixo mesmo alglns chistes e chiscadelas de compli-
cidade cos seus alumnos.

A clave estaba nunha idea que Jesis me repe-
tiu varias veces e que lle vin aplicar con éxito nas
stas clases: o inglés é unha ferramenta, non un fin
en si mesmo. Aclarar o significado desta frase é o
obxectivo deste artigo. Levoume tempo entender a
idea e pofiela en practica nas aulas do meu instituto
coas materias propias do Departamento de filosofia.
Vamos ir pouco a pouco. Tentarei explicar os pasos
que fun dando e as decisiéns que tivemos que ir to-
mando. O labor de ensinar é un proceso, e o obxec-
tivo deste artigo é clarificar o que fun aprendendo
ao longo do propio proceso.

Aclarando conceptos: marco legal en Galicia

Desde hai anos a Unién Europea considera positi-
vo ensinar contidos non lingiisticos en linguas non
maternas®. Enténdese como unha boa forma de po-
tenciar a aprendizaxe de linguas da Comunidade Eu-
ropea. Ensinar mateméticas na ESO en francés, por
exemplo, é un xeito de axudar a aprender idiomas
ao mesmo tempo que se aprenden as matematicas
do temario oficial. En Espafia cada Comunidade Au-
ténoma vén potenciando esta forma de ensinanza
de linguas e contidos curriculares con nomes diver-
sos: aulas bilingles, seccidons bilinglies. En Galicia
veuse chamar: Secciéns Europeas®. Un profesor
de materia non linglistica da a stas clases usando
dous idiomas: o galego (ou castelén) e un idioma da
Comunidade Europea (francés e inglés maioritaria-
mente, aleman ou italiano). Cada Seccién Europea é
polo tanto unha materia impartida de xeito bilingle
nunha escola de secundaria® galega.

Os requisitos oficiais foron desde o principio va-
rios. Primeiro, o profesor debe ter un bo cofiece-
mento acreditado da lingua na que dara clase: inglés
no meu caso. E dicir, cumprir a dobre acreditacion: o
idioma e os contidos non lingisticos®. Segundo, os
alumnos, sempre voluntariamente e cun certo bo ni-
vel de inglés’, deben apuntar a este tipo de ensinan-



za co consentimento dos seus pais. A Conselleria
esixia un nimero minimo de alumnos nas primeiras
convocatorias: 15 por cada grupo®.

O terceiro requisito implica que unha Seccién Eu-
ropea non pode supofier ningunha nova contrata-
cién no Centro. Isto é moi significativo; significa que
s6 pode solicitarse unha Seccién Europea onde non
se requira un novo profesor para implantala. Depen-
de, polo tanto, da vontade de traballo dos implica-
dos, posto que as horas de traballo extra que signi-
fique a ensinanza bilinglie non poden repercutir en
substitucions, ou interinos extra. Ten que ser asumi-
do polo profesorado do centro, redistribuindo nos
horarios do instituto a carga de traballo®. Finalmen-
te, o Claustro e Consello Escolar do centro tefien
que aceptar a proposta e comprometerse con ela,
incluindo o Departamento da lingua non materna,
inglés no meu caso.

O noso cetro: algtins datos

O IES Porto do Son' tifia, no momento de iniciar o
noso proxecto, uns 650 alumnos e uns 65 profesores.
No Instituto impartiase Secundaria Obrigatoria (os
catro anos), Bacharelato e un Ciclo Medio. E o Gnico
centro de Secundaria do Concello e recibe alumnos
dos dous ntcleos “urbanizados” principais (Porto do
Son e Porto Sin), asi como de toda a poboacién en-
tre Boa (Noia) e Oleiros (Ribeira), e algins alumnos
do concello de Lousame. A poboacién, uns 15000
habitantes, vive maioritariamente dispersa entre a
costa da ria de Muros—Noia, e as ladeiras dos mon-
tes da Serra do Barbanza (algins alumnos pasan 45
minutos no transporte escolar para poder chegar ao
noso centro). Polo tanto, unha poboacién de refe-
rencia rural, demograficamente densa e dispersa.

Os pais dos nosos alumnos tefien maioritaria-
mente traballo, no sector formal ou informal da
economia, cun indice de ocupacién bastante alto: a
construcioén, as profesiéns relacionadas co mar (pes-
ca, marisqueo, conserva...) e co turismo e servizos
(hostalerfa, aluguer de casas, limpeza, coidado de
nenos,...) son as méais comuns. £ polo tanto unha co-
marca relativamente rica'".

A filosofia na ensinanza en Galicia e en Porto
do Son

A materia de Filosofia naquel momento estaba
presente como materia obrigatoria en tres niveis
da secundaria. En cuarto da Educacién Secundaria
Obrigatoria nunha materia dunha hora semanal: Eti-
ca (unha introducién os problemas morais desde a
reflexién filoséfica, ao mesmo tempo que unha pri-
meira aproximacion critica aos principios da cidada-

EXPERIENCIAS

nia democrética); e en dldas materias no Bacharela-
to: Filosofia | en primeiro e Filosofia Il en segundo,
ambas con tres horas semanais.

Filosofia | era unha introducién basica & filosofia
occidental desde os seus problemas. Filosofia Il era
unha Historia da Filosofia e da Ciencia Occidentais
dende a Grecia clésica ata o presente. Esta dltima
materia tifa asociado un exame optativo en Selec-
tividade; o exame'? consistia en escribir un ensaio
filoséfico cun texto dun autor da historia da filosofia
occidental.

No Departamento de Filosofia estabamos dous
profesores: unha compafieira tamén con praza defini-
tiva e mais eu. Impartiamos as materias obrigatorias
sinaladas, e as optativas no Bacharelato especificas
de filosofia, estas ultimas sempre e cando tivéramos
alumnado suficiente™. Como non completabamos
horario con estas materias, un minimo de 18 horas
semanais por profesor é o esixido, ddbamos clases
tamén da Alternativa a Relixién Catdlica®, en cursos
diferentes segundo as necesidades do centro™.

Como empezar? Porque ensinar de modo
bilingtie?

Decidin implantar unha Seccién Europea no |ES
Porto do Son impartindo clases de Filosofia en in-
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glés. "Estas tolo!”. “Ensinar en inglés na nosa vila?,
cos alumnos que temos?”. A maiorfa nin sabfan, nin
saben, de que se trataba, e se chegaban a sabelo a
pregunta implicita no seus xestos era: “Non supén
ningln traballo extra para nés?”.

Eu estudara unha carreira nos EEUU e era profesor
de filosofia na ensinanza publica, con destino defini-
tivo, desde habia xa anos. Tifia polo tanto a dobre
acreditacion. Persoalmente, odio dar materias para
as que non estou preparado. Dar clases de Alterna-
tiva & Relixion catélica paréceme incomodo e unha
impostura cara aos alumnos. Cando saiu a normativa
para as Seccions Europeas, hai xa uns cantos anos,
decidin intentalo. GUstanme os retos, e seguramente
supofifa gafiar horas de traballo para o Departamen-
to de Filosofia. Pensaba que era tamén un bo xeito
de abrir novas opciéns és alumnos. Considero que
educar supdn iso, non s6 meter cofiecementos nas
cabezas, sendn, ofrecer posibilidades aos alumnos.
Ensinar filosofia en inglés no rural galego, pareciame
unha boa idea; os potenciais alumnos gafiaban, e o
instituto tamén ao ofertar algo innovador. A seguin-
te pregunta, tomada a decision inicial era: que niveis
ensinar e con que criterios?

Filosofia en Inglés? UF! “Imposible!”
A normativa pedianos que tiveramos ao menos

15 alumnos para cada grupo de ensinanza bilingte.
Tras falar coa directiva, co departamento de inglés,
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coa mifia compafieira de filosoffa no centro, e facer
unha pequena enquisa entre o alumnado, decidimos
lanzarnos & aventura. Solicitamos & Conselleria de
Educacidén os tres niveis de ensinanza de materias
propias do noso Departamento. Decidimos organi-
zarnos en desdobres (un mesmo grupo terfa clase &
mesma hora con dous profesores, un en ensinanza
normal, coa mifia compafeira de departamento, o
outro en ensinanza bilingle), pois seria o que menos
problemas organizativos provocaba no centro.

O proxecto presentado baseabase nunha secuen-
ciacién na aprendizaxe da filosofia e do inglés. A fi-
losofia do proxecto restimese en estas catro frases,
cada unha relativa aos contidos de filosofia, sempre
co inglés como unha ferramenta mais de traballo:

* Aprendendo a cuestionarse todo en inglés: 4°
ESO.

* Aprender filosofia mentres se fai filosofia: 1°

BAC.

* A capacidade de errar como ferramenta podero-
sa: 2 BAC.

Tras aclarar algunhas decisiéns metodoldxicas
propias do uso do inglés, detéfiome con cada un
dos principios basicos do proxecto presentado, po-
fiendo un exemplo dos materiais elaborados.

O inglés é o medio, unha ferramenta didacti-
ca mais

“O inglés é normal, non é un idioma estrafio; é o
que usamos nas clases de filosofia para aprender”.
Con esta frase gistame resumir a actitude que que-
ro transmitir aos alumnos froito dos anos de dar cla-
ses bilingles. Tratase de facer dunha dificultade o
camifio para aprender.

Que significa isto? Significa que o falar inglés ben
é importante, pero non tan importante como recor-
dar que o obxectivo é ensinar filosofia, non ensinar
inglés. Falar para comunicar os temas de filosofia,
e non falar en inglés para ensinar inglés. Significa
que os alumnos aprenden inglés como resultado
de aprender filosofia, e non ao revés. Os erros gra-
maticais dos alumnos non tefio que corrixilos siste-
maticamente, pois o meu traballo consiste en facer
razoar critica e creativamente aos alumnos. Consis-
te en conseguir que mellore a sta capacidade de
ler. Consiste en que mellore a sla capacidade de
escribir ordenada e claramente, argumentando con
ideas e razéns. O inglés é unha ferramenta mais para
aprender filosofia, como é unha ferramenta un exer-
cicio, un libro de texto ou a lectura dun libro'e.



Pero seguia existindo un problema. Tifia que falar
en inglés como falo en galego cos alumnos. Onde es-
taba a clave? Tras anos de experiencia, deime conta
de que en galego simplificaba ao maximo, sendo case
infiel &s filosofias que tentaba transmitir (se Kant levan-
tara a cabezal). Lembrei que moitas veces os exem-
plos esaxerados eran a mellor maneira de transmitir
un concepto filoséfico complexo. Decateime de que
en inglés tifia que facer o mesmo, sé que os contidos
tifan que simplificarse, como en galego, ao mesmo
tempo que simplificaba e secuenciaba o vocabulario
e expresions inglesas usadas. E dicir, repetir moito, or-
ganizarme mellor e simplificar todo o posible.

Tentando facer conscientes os meus cofiecemen-
tos como docente, diferenciei catro campos con ca-
tro métodos diferentes para traballar. Tifia que facer
ler os alumnos, facerlles oir, escribir e falar. E tifia
que facelo en inglés. Fun polo tanto desefiando ca-
tro métodos ou estratexias para traballar estas catro
competencias diferentes.

Oir inglés filoséfico

Oir inglés filoséfico supdn comprension “pasiva”
por parte do alumno e unha preparacion activa das
clases por parte do profesor. Como estratexias ini-
ciais na aula decidin falar maioritariamente en pre-

sente, usar construcions simples: “verbo + suxeito +
predicado”; un uso progresivo dos verbos e iniciar
cada clase cun resume do que ia facer, repeticiéns
con exemplos, moita xesticulacién, cambios de ton
da voz, e ao final da clase sintetizalo todo de novo.
Sempre en inglés. Decidin que os alumnos dispuxe-
ran de materiais escritos con esquemas en inglés dos
temas a tratar, e un vocabulario e esquemas proxec-
tados na aula. Para oir inglés pero sempre coa posi-
bilidade de ter unha referencia visual proxectada na
parede coas proxeccion, e a posibilidade de mirar
os materiais antes de vir a clase e de repasalos para
poder resolver dubidas.

Ler filosofia en inglés

Ler filosofia en inglés suponlles aos alumnos unha
participacion activa co dicionario na man, e unha
seleccion de libros e textos, coa preparacion de
materiais novos por parte do profesor. Potenciar
a lectura de filosofia en inglés, como fago en ga-
lego, significaba potenciar a lectura de textos non
especificamente preparados pero sinxelos de filo-
sofia en inglés. Fixen a seleccién sobre a base de
varios criterios: accesibilidade para mercalos, prezo,
sinxeleza, e contidos filoséficos acordes cos progra-
mas'’. Cada texto ou libro seria traballado en clase
en grupos, e no caso dos comentarios de textos filo-
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| try to speak
english, but...

soficos estes serian en inglés e repartidos antes das
clases, sempre cun vocabulario en inglés proxecta-
do ao mesmo tempo que o texto. Ademais comecei
a elaborar gufas de lectura para cada un dos libros
seleccionados.

Escribir filosofia en inglés

Escribir filosofia en inglés supdn un uso activo do
inglés por parte do alumnado e a preparacién de
materiais, apuntamentos, gufas e correccién de co-
mentarios de textos e libros de filosofia. Tratase de
desenvolver a capacidade de escribir comentarios e
pequenos ensaios en inglés. A estratexia ten que ser
progresiva: comezar pedindo un pequeno resumo do
que se presenta no escrito, ou unha pequena conclu-
sién en inglés, para chegar nun futuro ideal a escribi-
lo completamente en inglés. Para guiar aos alumnos
comecei a elaborar unha guia de escritura en inglés
en base aos modelos dos centros de axuda a escrita
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das universidades norteamericanas. Nas bibliotecas
destas universidades soe haber un departamento
encargado de axudar a escribir os traballos que os
alumnos tefien que presentar. E tamén moi impor-
tante ter en conta que a correccién de comentarios
ten que ser individualizada. A gramética e a ortogra-
fia non son o noso obxectivo, o esencial é a claridade
expositiva e a seleccion e ordenacién das ideas.

Falar de filosofia en inglés

Falar de filosofia en inglés supdn a participacion
activa dos alumnos e a programacién de activida-
des que potencien o uso oral do inglés por parte do
profesor. Este segundo ano conseguimos un lector
nativo que traballou moito méis a fala cos alumnos.
Neste sentido é sempre moito mais facil para min,
como profesor de filosofia, traballar os outros aspec-
tos sinalados que o de falar. A presenza dun lector,
as clases de apoio ou desdobre en inglés, os posi-
bles intercambios e excursiéns a paises nos que o
inglés sexa a lingua de comunicacion, axudan a rom-
per coa vergonza de comunicarse oralmente nunha
lingua non materna.

Unha vélvula de seguridade: o galego

Existia un problema pendente, ou mais que un
problema unha preocupacién. ;E se a pesar dos
meus bos intencionados esforzos algtn alumnos non
logran acadar os minimos na comprensién dos conti-
dos? Tendo en conta que un dos cursos, Filosofia Il
tifia asociado un posible exame na selectividade, a
preocupacién era urxente. Como medida de seguri-
dade decidin dar sempre apuntamentos de clase en
galego e recomendar a compra dun libro de texto en
segundo de Bacharelato. En caso de que se perdan
nunha clase, sempre poden acudir aos materiais en
galego para solucionar dibidas, completar informa-
cién ou repasar os temas traballados nas clases en
inglés. Nos outros dous cursos, decidin dar materiais
en galego sé cando o tempo non me permitira acadar
un obxectivo ou acabar un tema, pero plxeme como
norma xeral usar en cuarto da ESO e primeiro de Ba-
charelato sempre o inglés como lingua nas clases.
Nestes cursos os materiais en galego serian de apoio
ou de emerxencia (libros de texto). Coa practica tiven
que acudir a algunhas clases en galego, maxistrais.
Coa intencién de “subir o nivel” ou, dicindoo doutro
xeito, completando e repetindo os contidos que por
falta de tempo non puidera ter acado.

Problema grave: falta de materiais, descofie-
cemento e descubrimentos

Tras unhas cantas pescudas en internet e pregun-
tas entre os compafieiros de inglés, a mifia primeira



constatacién foi clara: estou s6, ninguén fai nada si-
milar en toda Europa. Informéaranme varios profeso-
res de inglés de que en Inglaterra non se ensinaba
filosofia, que o equivalente ao noso Selectivo non
incluia esa materia. No resto dos estados da Comu-
nidade non hai moitos que tefian filosofia como ma-
teria na secundaria, e non fun quen de encontrar a
ninguén que impartira as suas clases en inglés.

Asi que tifia que elaborar todo de cero. Pero gra-
zas & tecnoloxia e internet descubrin que non estaba
tan sé. En Inglaterra o equivalente de selectivo in-
clte nunha opcién un exame sobre un tema filosofi-
co. Tratase de analizar nun ensaio un tema filoséfico.
Nun par de visitas a Londres merquei uns cantos li-
bros e con eles puiden comezar a traballar nas aulas.
Pero xurdiume outro problema.

Problemas coa terminoloxia e nomes dos
filésofos

Falar unha lingua nova implica aprender o uso dun
vocabulario e de expresién completamente novo.
Aplicado a filosofia, falar de filosofia en inglés signi-
fica aprender case de cero. Na tradicién inglesa as
expresions filoséficas non coinciden coa traducion
directa ao galego. A tradiciéon ten establecido por
uso unha versién estandarizada. Esta séalle correcta
en inglés a un nativo. A nds, tendentes & traducion
literal, séanos forzada; influidos, como non, pola tra-
dicién e o uso en galego. A expresion, por exemplo,
"Eterno retorno do mesmo” de Nietzsche dise Eter-
nal recurrente en inglés. A expresion inglesa pode
levar a unha traducién literal aos alumnos: “reco-
rrencia eterna”. Esta expresion connota algo en ga-
lego que conduce ao erro na compresién da filosofia
de Nietzsche. Polo tanto, guiar aos alumnos neste
proceso, esixe atencién ao detalle e un esforzo en-
gadido dos alumnos, e por suposto do docente.

Pero xurdiume un problema mais. En inglés a or-
tografia dos nomes propios dos filésofos é diferente
da galega. Pofio alglins exemplos: Aristotle, Plato,
Machiavelli... Salvo no caso de autores ingleses nos
que a tradicién espafiola conservara a ortografia
orixinal (Locke, Hume), todos os nomes dos filésofos
se escriben de xeito diferente en inglés que en gale-
go. Ademais, non existe regra algunha, sé o uso.

Como solucionalo? Como encaralo sen deixar de
usar a expresion correcta inglesa pero ao mesmo
tempo preparalos para exames en galego?

Decisions pragmaticas no centro

Existia ademais un problema organizativo nos
horarios. En moitos centros as Seccidns Bilinglies

Ethnocentrism and cultural relativism:
problem and solution?

Ethnocentrism

Sociologist William Graham Sumner coined the term ethnocentrism to
refer to the tendency to assume that one’s culture and way of life are superior
to all others. The ethnocentric person sees his or her own group as the center
or defining point of culture and views all other cultures as deviations from
what is “normal.” The conflict approach to social behavior points out that
ethnocentric value judgments serve to devalue groups and contribute to
denial of equal opportunities.

Cultural Relativism

While ethnocentrism evaluates foreign cultures using the familiar culture
of the observer as a standard of correct behavior, cultural relativism views
people’s behavior from the perspective of their own culture. It places a priority
on understanding other cultures, rather than dismissing them as “strange” or
“exotic.” Unlike ethnocentrism, cultural relativism employs the kind of value
neutrality in scientific study that Max Weber saw as so important.

crean unha certa elite entre o alumnado. No noso,
non quixemos crear un grupo cos bos alumnos, no
que dera gusto dar clase, e un grupo cos alumnos
non tan bos. O noso proxecto tifia que convertese
nunha oferta mais na ensinanza publica gratuita, cos
estudantes interesados en aprender inglés ao mes-
mo tempo que filosofia. Para iso deixamos participar
aos alumnos interesados sen mirar demasiado o seu
nivel de inglés. Pero advertimos desde o principio
de que o uso do inglés seria dende o primeiro dia.
Ensinanza dos contidos de filosofia como en gale-
go, coa ferramenta do inglés como novidade. De-
cidimos implantalo desde o principio nos tres niveis
educativos, coa idea de fomentar a continuidade do
alumno na Seccién Bilingle: Etica en cuarto da ESO,
Filosofia | en primeiro de bacharelato e Filosofia Il
en segundo de Bacharelato. O primeiro ano houbo
reticencias, e tivemos que “pescar” nés o alumna-
do: unha excursion a Londres e algunhas actividades
extraescolares axudaron bastante. O segundo ano,
non tivemos xa problemas de matricula, establecén-
dose pola practica a normalidade da Seccién Bilin-
glie de Filosofia. Neste terceiro ano contamos con
ser nés quen fagamos unha seleccién do alumnado.

Paso agora a explicar cuns exemplos practicos dos
materiais usados nas clases como fomos aplicando
todo isto nas aulas. Pofio un exemplo de cada ma-
teria e explico a filosofia xeral aplicada en cada cur-
so'8.

Aprendendo a cuestionarse todo en inglés: 4° da
ESO

O obxectivo fundamental da Etica é lograr cuestio-
narse a propia moralidade, cuestionandose os valo-
res sobre o bo e o malo a nivel individual. Isto esixe
actividade por parte do alumnado. O procedemento
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usado nas mifias clases de ética implica traballo en
grupos con materiais en inglés. Tratase de potenciar
a simplificacién das ideas complexas en sinxelas fra-
ses inglesas, expresivas pero con contido.

Un dos temas centrais do curriculo da materia son
os Dereitos humanos. Estes supofien un compromi-
so, unha declaracion de intenciéns no marco dunha
ética universal e minima. O obxectivo é fomentar a
critica & pasividade, potenciar unha postura critica
que cuestione a “normalidade” da ONU como de-
fensora das nosas conciencias. Os alumnos deben
elaborar a historia do contacto cos “homes brancos”
dunha cultura non occidental. No primeiro trimestre
do curso traballouse sobre a Declaracion de 1948
como expresion ética das intenciéns occidentais
desde a llustracion. Agora bulscase un contrapunto
no que cada alumno elabore un traballo sobre a his-
toria dunha cultura non occidental desde o colonia-
lismo ilustrado e a escravitude ata o presente. Para
iso a clase dividese en grupos. Cada grupo traballa
unha cultura elixida de entre tres continentes: Afri-
ca, América ou Australia. Cada grupo recibe unha
carpeta basica de informacién para seleccionar un
grupo cultural, incluindo unha guia explicativa dos
conceptos de etnocentrismo e relativismo cultural.
As diapositivas que acompafian esta explicacion
forman parte da carpeta elaborada sobre Austra-
lia. Sobre a cultura elixida deberén construir o seu
traballo: buscando informacién sobre a sua historia,
recollendo testemufas dos implicados, etc. Cada
grupo farad unha exposicién oral, cunha parte en in-
glés, na que se presentara o traballo ante o resto da
clase. Esta mesma exposicion servird como avalia-
ciéon do trimestre.

Como complemento do traballo a realizar durante
un trimestre os alumnos tefien que ler un capitulo

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 40 » ABRIL 2008

do libro de Stephan Law: Philosophy Files 219. titu-
lado “Esta ben matar?” Neste capitulo preséntase o
problema ético da lexitimidade moral do asasinato:
matar estd ben durante as guerras, pero mal se o fas
contra o teu vecifio. En clave de humor, con ironia e
unhas ilustraciéns simpaticas, o lector é conducido
polos principais pros e contras dunha decisién moral
que pretende ser ética. Os alumnos deben ler este
capitulo (unhas 20 péxinas) en inglés nas slas casas.
Nun exame ao final do trimestre deberan responder
a preguntas de contido e preguntas nas que tefian
que razoar en base aos argumentos presentados no
libro. Sempre poderan ter o libro diante e usar di-
cionarios durante o exame. As preguntas seran en
inglés e valorarase positivamente que eles fagan o
esforzo de escribir ao menos unhas frases de resu-
me ou conclusién neste idioma. Incluiranse ademais
unhas cantas preguntas sobre os traballos expostos
polos compafieiros sobre as culturas seleccionadas.

Aprender filosofia mentres se fai filosofia: 1°
Bacharelato

Existe unha polémica clasica no dmbito da ensi-
nanza da filosofia. Baseada nun texto de Kant®,
poédense sinalar os dous polos da polémica cunha
preguntas: aprender filosofia (tépicos filoséficos e
autores) ou aprender a filosofar (sentido da vida e
capacidade critica de cuestionamento)? E mellor
transmitir contidos ou polo contra o profesor de fi-
losofia debe ensinar a pensar criticamente, e polo
tanto a filosofia?

Nas mifas clases en galego tefio adoptado unha
solucion de compromiso, un termo medio de inspi-
racién pragmatica: non se pode aprender a pensar
sen a boa axuda dos contidos filoséficos. E dicir, s6
se aprende filosofia mentres se fai filosofia. Se outros
pensaron xa os problemas filoséficos, analizdndoos
ata o Ultimo detalle, porque non usalos? A Filosofia
| de primeiro de Bacharelato estd mais centrada na
capacidade reflexiva e critica ao formular os conti-
dos sobre a base de problemas filoséficos clasicos.
O libro de Stephan Law ¢é un bo exemplo de como
filosofar cos filésofos sen nomealos claramente?'.
Pofio un exemplo cunha diapositiva usada nas clases
de primeiro de filosofia sobre como apliquei este
principio para axudar aos alumnos coa lectura dun
capitulo do libro ao mesmo tempo que nas clases
introducfa mais formalmente a tematica conceptual
da ética kantiana.

A idea central é ter claro como profesor o que se
quere transmitir de contido filoséfico. O procede-
mento consiste en facelo dun xeito sinxelo, come-
zando polos problemas, para pasar aos filésofos cla-
sicos e aos seus conceptos como guias clarificadoras



do problema formulado. Na diapositiva vese un
exemplo esquematizado: ética kantiana introducida
a través do problema do canibalismo, e da crecente
proliferacién na nosa sociedade de argumentos a fa-
vor do vexetarianismo. O deber ético do imperativo
categérico é inicialmente presentado cun argumen-
to aparentemente trivial sobre un explorador devo-
rado por uns canibales. Posteriormente, introdlcese
a terminoloxia kantiana.

A capacidade de errar como ferramenta: 2°
Bacharelato

O exemplo que vou pofier para traballar en se-
gundo de Bacharelato é o “Mito da Caverna” da
Republica de Platén. O fundamental, traballando
bilinglie, é simplificar a idea central que nos intere-
sa transmitir. Neste caso, polo propio desenvolve-
mento da Historia da Filosofia que imos dar a longo
do curso, consideramos que o conto inventado por
Platén pretende afirmar que os sentidos son pouco
fiables posto que erran, polo tanto o cofiecemento
obtido polos sentido é dubidoso. Como consecuen-
cia debe existir algunha base noutro lugar para os
cofiecementos verdadeiros. E dicir, se os humanos
erramos, podemos aprender. Se dubido, aprendo.
O cofiecemento sensorial é erréneo, incompleto,
unha sombra da verdadeira realidade féra da caver-
na. Platén basea nesta critica ao cofiecemento sen-
sorial toda a sta teoria filoséfica.

O primeiro que facemos é entregar os materiais en
inglés fotocopiados aos nosos alumnos. Un conxun-
to de exercicios que iremos facendo na clase e que
levaran como materiais para traballar na casa. Ade-
mais deixaremos na fotocopiadora do centro uns
apuntamentos en galego sobre toda a historia da
filosofia grega. Finalmente os alumnos tamén teran
a stia disposicién, unha copia dos materiais sobre os
que se basearan as mifias explicaciéns en inglés (con
debuxos, esquemas e a terminoloxia basica en in-
glés; pode verse o exemplo cos esquemas da caver-
na ideada por Platén da diapositiva). O primeiro sera
ler na clase o texto completo do Mito da Caverna en
inglés nunha clase. Con preguntas e traballando en
grupos tratase nesta primeira lectura de axudar aos
alumnos na comprensién do texto e o seu vocabu-
lario. A continuacién faise unha explicacién apoiada
en diapositivas da simboloxia de cada unha das par-
tes do mito de Platén, para que cada alumno poda
entregar finalmente un pequeno resumo en inglés
do mito.

Corriximos finalmente os erros en comun, pres-
tando especial atencién & idea central sinalada. No
exame de avaliaciéon comprobarase a comprensién

Problem of Knowledge;
dualism as Plato’s solution.

Plato solves that apparent contradiction with his theo
two worlds (ontologcal dualism),

Sensble worldvhare we usually live, viable through out
senses but that can not be the object of science. He
the peroeptual world, and the t:hnrg i it, as imperfect
copies of the intelligible forms or deas,

Warld of Ideas or Formwhare the universal, eternal
Dt}t‘ct'&- of scwence lve, Forms are the authentcable re:
aUt of which sensible things were just copied, These
forms are unchangeable and perfect, and are only
comprehensible by the use of the intellect or
understanding (1.e., a capacity of the mind that does
include sensaperception or imagination).
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da filosofia de Platén a través do mito da caverna e
do vocabulario especifico en inglés.

Conclusién / avaliacién critica

Ensinar filosofia en inglés é un reto; implica tomar
un boa cantidade de decisiéns, asumir riscos, pero
sobre todo, aceptar a necesidade de cuestionarse
permanentemente o traballo na aula. Para min como
docente os retos son o mellor camifio de aprender, e
ensinando de modo bilingiie en Galicia tefio apren-
dido moito, e sinxelamente creo ter mellorado moito
a calidade das mifas clases.

Pero non todo son aspectos positivos. Tiven que
aceptar ser un pouco pioneiro coa filosofia en inglés,
traballar en soidade e aceptar a incomprensién. Qui-
zais isto me fixo un pouco intransixente, do mesmo
xeito que un solteiro que leva moitos anos vivindo
s6 non deixa que lle toquen as sutas cousas; con-
siderei algunhas axudas ben intencionadas como
intrusiéns, e tiven seguramente a reaccion tipica e
desmedida do solteiréon empedernido.

O segundo problema grave do docente bilinglie
de filosofia son os materiais. A falta de materiais es-
pecificos é real, pero é peor a dificultade para saber
que necesitas e como encontralo. Porque polo xe-
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ral trabéllase a cegas e o equilibrio entre un reto e
un tremendo desastre ¢ dificil de manter as veces.
Especialmente cos problemas terminoléxicos e cos
nomes dos fildsofos, en moitas ocasidns tivéronse
que tomar decisién de compromiso.

Pero quizais o problema fundamental, desde o
meu punto de vista, é un dificil equilibrio entre fa-
cer da ensinanza bilinglie algo elitista e non poder
ensinar porque non te entenden. Creo sinceramente
que hai que facer unha seleccién previa do alum-
nado. Con iso non insintio que deban ser “os bos”
nas notas, sendn que creo que a seleccién individual
debe ser de aqueles que se comprometan co traba-
llo extra que supdn a materia bilingte.

Respecto aos alumnos é moi importante facer
unha avaliacién previa do nivel lingiistico en inglés
de cada alumno, e valorar o esforzo, e non unica-
mente os logros. Débese recordar que a educacion
en Galicia en linguas estranxeiras ten sido complexa,
con deficiencias especialmente na escrita e na fala,
as capacidades mais “activas” a desenvolver na
aprendizaxe dunha lingua. Na ensinanza bilinglie en
inglés da filosofia pdédense traballar perfectamente
os catro niveis: falar, escribir, ler e oir filosofia en in-
glés, pero especialmente para as habilidades mais
activas é esencial a presenza dun lector. Finalmente,
respecto aos alumnos, tefio aprendido que o medo
a falar inglés pode en moitos casos servir como mo-
tivacién cando é axeitadamente conducido nas cla-
ses. Quizais o mellor exame sexa que neste curso
que vén xa non tefio que “pescar” alumnos, senén
que son eles os que se queren apuntar e teremos
que facer nés unha seleccién.

Concluindo, tefio sobrevivido a ensinanza da filo-
sofia en Galicia usando o inglés como ferramenta de
comunicacién, non como fin en se mesmo. Comuni-
car problemas filoséficos e potenciar o pensamento
critico coa axuda da filosofia é o labor do profesor
de filosofia en calquera idioma. En inglés, igual que
en galego. Pero é que ademais o inglés resulta ser
unha ferramenta especialmente axeitada para sim-
plificar as ideas filoséficas e transmitilas dun xeito
simple aos alumnos. O inglés axuda, facilita, simpli-
fica na transmisién dos contidos filoséficos.

Creo ademais que os retos e os conflitos son os
que melloran o labor docente; unha ensinanza que
non acepte o labor docente como un reto perma-
nente ¢ dificil que sexa efectiva, ademais de aburrir.
Porque ensinar é un proceso, os profesores somos
s6 guias nun proceso no que os Nosos alumnos es-
tén. Grazas & ensinanza bilinglie eu sigo aprenden-
do cada dia. Asi que, animadevos e asi non estarei
“soifio” e deixarei de ser un solteirén rosmoén.



NOTAS

1 As reflexion contidas neste artigo foron parcialmente presentadas
nunhas xornadas sobre ensinanza bilingtie en Galicia organizadas
pola Conselleria de Educacion en Santiago de Compostela en de-
cembro do 2006. Pédense consultar as notas da presentacion no se-
guinte blog de internet: http://teachingphilosophygalicia.blogspot.
com/. A experiencia que se narra aqui en primeira persoa non po-
deria ser levada a cabo sen a colaboracion de moitos compafieiros,
pero a responsabilidade das opiniéns vertidas no artigo é totalmen-
te mifia. Podedes contactar comigo en: codi1966@hotmail.com.

2 "You are nuts!” significa, mais ou menos, en inglés: "Estas
tolo!”. Describe basicamente a actitude dos meus companeiros de
instituto canto lles dixen por primeira vez o que pretendia facer.

3 A esto chdmaselle féra de Galicia: AICLE (Aprendizaxe Inte-
grado de Contidos e Lingua Estranxeira) ou CLIL (Content and
Language Integrated Learning). Pédense consultar as teorias so-
bre este tipo de ensinanza en: http://www.clilconsortium.jyu.fi ou
http://www.euroclic.net.

4 A dltima convocatoria, diferente da primeira coa que comeza-
mos o noso proxecto, estd no DOGA: Orde do 18 de abril de 2007
(7.V.2007).

5 Secundaria porque na primaria este tipo de ensinanza ten reci-
bido outro nome oficial: anticipacion lingistica.

6 A partir da agora Usase o inglés (lingua non materna) e a fi-
losofia (materia non lingtiistica) como exemplos por motivos de
brevidade e claridade expositiva.

7 Na primeira convocatoria das Secciéns Europeas pediase unha
nota alta na lingua usada, ainda que a préctica real foi permisiva.

8 Na ultima convocatoria antes citada este nimero é variable, un
pouco mais flexible.

9 O profesor de materia non lingistica ten unha reduccion no seu
horario (non acumulable con outras): unha hora por cada grupo no
que imparta clases bilingles.

10 Na obra de Antén Ribeiro Coello, Cartafol do Barbanza, A nosa
terra; pédese encontrar unha boa descricién da nosa comarca.

11 Recibimos tamén alumnos dun centro de acollida de menores
do pobo rexido por unha orde relixiosa cristia catolica.

12 Este exame marca a esixencia e a necesidade de rematar cos
contidos dos programas.

13 Etica e Filosofia da Ciencia en 1° de Bacharelato, e Intro-
ducién as ciencias sociais e Filosofia da ciencia en 2° de Bacha-
relato.

14 Desde sempre a administracién entende que un profesor pode
impartir “materias afins”. Para completar o seu horario terd que dar,
Latin ou Cultura Clésica, ou esa alternativa a Educacion na doutrina
Catélica que se chama: “Alternativa a Relixion Catdlica”, ACES,
ou “Cultura Relixiosa” (dependendo das normativas aplicadas, ou
en vigor). Materias supostamente “afins” para un Licenciado que
aprobou un temario de filosofia e algtins temas de lexislacion, no
mellor dos casos.

15 Esta expresion “necesidades do centro”, significa que a Ins-
peccién Educativa e as Directivas asignan horas sobrantes 6s de-
partamentos que non completan horario. Implica cubrir con “ma-
terias afins” as “faltas de contratacién”: un profesor de educacion
fisica e licenciado no INEF dando matematicas, ou un licenciado
en Filosofia como docente de Francés son moeda habitual nos ins-
titutos. O laboral e o académico mesturanse.

16 Dalgln xeito tratdbase de esquecer o censor gramatical e a
vergofia cando falamos inglés en publico, basicamente o mesmo
que fixera para poder comunicarme en inglés: a COMUNICA-
CION, non o inglés.

17 Sen internet e a libreria Amazon teria sido imposible conseguir
os libros para cada curso.

18 Poédense consultar parte dos materiais que vou elaborando
para as clases bilinglies nas seguintes paxinas web, algunhas ain-
da en construcién: http://centros.edu.xunta.es/iesportodoson/;
http://centros.edu.xunta.es/iesportodoson/moodle/course/cate-
gory.php?id=1;
http://www.edu.xunta.es/contidos/rede_linguas/?q=taxonomy/
term/12.

19 Stephan Law 2006 Philosophy Files 2; illustrated by Daniel
Postgate, Orion Children’s Books.

20 "En xeral non pode chamarse filésofo ninguén que non saiba
filosofar”, I. Kant

21 S. Law: Philosophy files Orion Children’s Books (E tu, ;en que
pensas? Editorial Alfaguara).
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Gemma Arglelles Botana
Asesora de Integracion e Orientacién
CFR de Ferrol



“Axudadora que axudas
bota aqui unha axudifia
que eu tamén che axudarei
cando precises a mifia”
(Antén Cortizas)

Era o meu primeiro destino definitivo como es-
pecialista en Pedagoxia Terapéutica. Cheguei a un
centro de infantil e primaria pequenifio sen grandes
necesidades especificas de apoio educativo e pro-
puxenme definir cal ia ser o meu labor docente nese
centro.

Quixen entén presentarme ao alumnado do meu
centro. Querfa que soubesen que contaban cunha
mestra de apoio que estaba ali para axudarlles no
que fose preciso. Ocorréuseme que seria unha boa
idea partir do que eles pensaban que era a mestra
de pedagoxia terapéutica e das funciéns que crian
que tifla. Con este obxectivo recorrin as diferentes
aulas do centro presentdndome e preguntandolle
aos nenos e nenas quen crian que era eu. As respos-
tas foron moi similares en todos os grupos: a “profe”
dos tontos, dos burros, dos que non saben, dos re-
trasados, dos que tefien que ir & aula de educacion
especial, etc. A idea que maéis se repetia era a de
ser a mestra dos nenos que tifan problemas, habia
unha asociacién da figura do especialista en peda-
goxia terapéutica co negativo, co problematico.

Logo destas respostas souben que o meu primeiro
obxectivo no centro tifa que ser cambiar a expecta-
tiva do alumnado e mellorar o concepto que se ten
deste especialista, aproveitando o bo que tifia esa
visidon negativa, o meu papel era o de axudar.

Comecei por unha nova visita a todas as aulas
do centro explicandolles cales poderian ser as mi-
fias funciéns en relacién a eles e preguntandolles
de novo. Trala explicacién, volvemos propoferlles
quen crian entén que poderia ser eu no centro e
o que poderia facer. Foi na aula de primeiro onde
unha rapariga, logo de escoitarme e oir o que co-
mentaban os seus compafieiros dixo que xa o en-
tendia todo, que xa sabia quen era, que eu era
a axudadora ...

... Axudadora. Si, gustdbame esa palabra, e sobre
todo o que levaba consigo. Non tifia a connotacién
negativa que parecia asociada ao especialista en pe-
dagoxia terapéutica.

Era preciso facer cambios, xa non era a mestra de
PT, era a AXUDADORA. Os cambios serian en todos
os aspectos do centro e con todo aquilo que se pui-
dese relacionar coa figura deste especialista.

O primeiro cambio, a aula, tifia que ser un aula
atractiva para os rapaces, alegre, luminosa, con di-
ferentes espazos e sen ningunha alusién a unha aula
de educacién especial tradicional. Para conseguir
isto, pintouse a aula, colocaronse taboleiros de corti-
za e encerado, retirdronse as mesas dispostas como
nunha aula e deixouse unha soa mesa central mais
ampla e rodeada de cadeiras, con material enriba da
mesa do mais vistoso para os rapaces, con diferen-
tes espazos (xogo, material para calquera mestre ou
rapaz, a zona do espello, etc), cambiouse o rétulo da
porta e puxose un debuxo e a sta inscricién corres-
pondente (a axudadora).

Xa se apreciaba un cambio, agora habfa que con-
tinuar. O seguinte foi valorar cos meus compafeiros/
as cales eran as necesidades educativas do centro e
a mellor maneira de darlles unha resposta.

Que sorte tiven!, o centro era un luxo, pero os
meus companeiros e compafeiras non quedaban
atrds. Un punto importante era desconectar a idea
de que os tontos eran os que baixaban a aula, polo
que esa idea habia que cambiala. A Unica necesida-
de de atencién especifica de apoio educativo era a
de un rapaz de cuarto que tifia unha adaptacion cu-
rricular. Foi o seu titor o que me preguntou se queria
entrar na aula con el; tiven dubidas, pero si non arris-
caba nada non cambiaria tampouco nada. A boa co-
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nexién que houbo entre o titor e mais eu, fixo que
en menos dun mes, fose unha profe mais que estaba
na aula. Non era a mestra dese rapaz en concreto,
senén que esa clase, tifla a “sorte” de ter durante
unhas horas diarias a dous mestres con eles. Todos

os rapaces estaban encantados, non habia nada es-
trafo, calquera podia demandar a mifa atencién,
estaba para axudar a calquera rapaz ou rapaza. A
esta situacion axudou moito o titor, pois dende o
principio deixou claro que estabamos na clase dous
mestres aos que recorrer indistintamente. A sla ac-
titude propiciou que o meu labor se desenvolvese
dun xeito fantastico e que os rapaces percibisen que
non sé habfa un rapaz que precisaba a mifia aten-
cién, xa que todos, nalgin momento, precisaban de
algo especial. Esta situacion tamén axudou & rela-
cién que se estableceu co rapaz en cuestién, xa que
non era “o diferente”.

En canto ao resto de profesores cada un argumen-
tou as necesidades que tifia na sta aula e chega-
mos a acordos dos tratamentos mais axeitados para
cada caso. Nuns facilitdbase traballo ao profesorado
e noutros traballdbase de maneira individual pero
sempre dentro do conxunto da clase.

Houbo tamén outro aspecto salientable e foi a mifia
incorporacion na aula de educacién infantil. No cen-
tro tiflamos unha aula de educacion infantil con ne-
nos e nenas de 3, 4 e 5 anos, polo que o labor nesta
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aula resultaba complexa para a stia mestra. Por este
motivo e logo de estar de acordo as duas, acudia
entre tres e catro horas semanais traballar cos nenos
aspectos de expresion, representacion, axuda, etc.
Traballabamos un dia 4@ semana, a primeira hora, ha-
bitos de autonomia, os dias da semana, o tempo, os
numeros, a orientacién temporal, etc. Outra xornada
dedicdbaa a axudar & mestra cun grupo de idade
que fa variando semana a semana para, deste xeito,
afianzar o trato con todos os rapaces e rapazas. E a
outra sesién empregabamola en elaborar materiais
co alumnado de infantil para os diferentes proxectos
que se levaban a cabo no centro.

No segundo trimestre, e en colaboracién cos ti-
tores do ciclo, elaboraronse unhas sesiéns de técni-
cas de estudo para os rapaces e rapazas de quinto
e sexto de primaria. Leveinas a cabo durante todo
este trimestre e ao remate das mesmas fixose unha
avaliacion dos logros conseguidos. Esta avaliacion
consistiu, por unha banda, en valorar cos titores os
cambios experimentados nos habitos de estudo dos
nenos, e pola outra, na autoavaliacion que cada
rapaz e cada rapaza fixo das modificaciéns que ex-
perimentaran na sta forma de estudar a raiz das
sesidns que se traballaron con eles. O resultado foi
fantastico, houbo cambios moi significativos nos ne-
nos, e quizais, o mais salientable foi que se fixeron
conscientes dos erros que cometian para estudar
(planificacién, organizacién, espazos, tempos...) e
eles mesmos foron quen de pér remedio a estas
situaciéns no seu dmbito familiar. Cabe, de todos
xeitos, destacar que os resultados que se obtive-
ron en sexto foron moito mais salientables que os
acadados co alumnado de quinto, probablemente
polo seu desenvolvemento madurativo, polo seu
grao de conciencia, pola proximidade dun cambio
mais significativo no aspecto educativo (o0 paso ao
instituto)...

No ultimo trimestre e xa cos alumnos de sexto
e en colaboracién co seu titor traballaronse acti-
vidades que tiveron incidencia, basicamente, na
educacion infantil. Estas actividades consistiron na
preparacion de contacontos. A través desta activi-
dade incidiase en multiples contidos curriculares, xa
que se traballaba a lectura, a traducion de textos,
a interpretacién dos mesmos, o manexo das novas
tecnoloxias da informacién e da comunicacién , a
preparacion das imaxes, a responsabilidade de ter
que preparar os textos baixo a perspectiva doutra
franxa de idade, etc. Este era o traballo dos nenos
de sexto, e logo eu axudaba ao que era a escenifica-
cién expresiva dos mesmos. Para desenvolver este
labor intentaba traballar aspectos como o pofierse
en lugar dos outros, o quitar o medo ao ridiculo, a
seguridade no momento de falar, o non ter vergona



a hora de escenificar, xesticular, esaxerar determina-
das accioéns, a autoestima, o situarse diante dos pe-
quechos como alguén con autoridade para contar,
a entoacién, o ritmo, a velocidade... Esta actividade
presentdbase semanalmente ao alumnado de edu-
cacién infantil na aula de sexto, a que eran invitados.
Un punto importante desta actividade era o papel
que se xogaba cos nenos e nenas de infantil, xa que
os maiores do colexio preparaban algo exclusiva-
mente para eles, eses rapaces que eles tomaban de
referencia, os seus modelos a seguir, a imitar... eles,
eles non s6 lles facian caso senén que lles prepara-
ban actividades. Isto motivou moitisimo aos nenos
e nenas de infantil, e houbo un cambio moi signi-
ficativo no seu comportamento social e condutual;
abrironse mais, viaselles mais animados, decididos...
eran importantes.

Todo isto foi o labor realizado no ambito propia-
mente escolar, pero faltaba ainda un paso méais. Ha-
bia que informar aos pais para poder contar con eles
e facelos participes do labor educativo desenvolvi-
do no colexio. Neste centro non habia departamen-
to de orientacién e contabamos coa presenza da
orientadora do centro de referencia unha vez cada
quince dias, polo que os labores de orientacién do
centro e o quefacer diario era un asunto levado a
cabo por min.

Co fin de poder informar &s familias elaborouse
un triptico no que se informaba do servizo de axuda
pedagodxica que habia no centro. Ademais dos datos
do centro, de onde e cando se me podia atopar, e
un desefo e ilustracidns suxestivas, intentamos con
este triptico explicar que era o servizo que ofertaba-
mos, para que era e para quen ia dirixido.

Presentdmolo como un servizo de apoio &s nece-
sidades que puidesen presentar os nenos e as nenas
ao longo da sua escolaridade, un apoio &s dificulta-
des que podian xurdir no dmbito familiar, e condi-
cionar a marcha dos rapaces e rapazas, un nexo de
unién entre as familias e o centro educativo, un ser-
vizo de asesoramento ao profesorado, un servizo de
informacién para a comunidade escolar e un servizo
que colaboraba co instituto de referencia.

Servia para axudar aos alumnos a superar as difi-
cultades e a desenvolver todas as stas capacidades,
para informalos dos recursos cos que podian contar
nos diferentes dmbitos para o seu desenvolvemen-
to académico, para facilitarlle &s familias a sta cola-
boracién no proceso educativo dos seus fillos, para
apoiar aos pais e nais nos problemas que puidesen
xurdir no dmbito familiar para o desenvolvemento
persoal dos nenos e nenas e para colaborar co pro-
fesorado na mellora da calidade educativa.

E finalmente estaba dirixido ao alumnado, aos pais
e nais, aos mestres e mestras e a calquera persoa ou
entidade relacionada co centro ou co proceso de
ensinanza-aprendizaxe dos alumnos e alumnas.

Para a elaboracion deste triptico contei coa axuda
inestiméabel dalgins compafeiros e comparieiras, e
unha vez concluido distribuiuse a todo o alumnado
do centro no primeiro trimestre.

O resultado foi boisimo; poderia dicir que a im-
plicaciéon e participacion foi de toda a comunidade
escolar e que finalmente conseguiuse afastar esa
connotacién negativa do especialista de pedagoxia
terapéutica.

E remato xa; remato como comecei, sendo unha
mestra de educacién especial, pero agora sinto mais
palpables as posibilidades de exercicio do meu tra-
ballo, sintome méis no meu papel de AXUDADO-
RA.
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Maria José Castro Girona
E-mail: mcgirona@edu.xunta.es
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Esta experiencia obtivo un premio & innovacion
educativa concedido conxuntamente pola Conselle-
ria de Educacion e Ordenacion Universitaria e mais a
Conselleria de Xuventude, sobre o tema transversal
de lecer na convocatoria do ano 2006.

Como comezou todo

Despois de facer unha observaciéon dos xogos
practicados nos recreos polo alumnado de prima-
ria, percibin que a practica motriz era moi escasa:
o alumnado xoga ao futbol cando lle toca a pista e
o resto dos dias deambula polo patio, meténdose
entre eles ou coas nenas da sla clase. As nenas de-
dicanse a dar paseos ou a sentarse a falar ainda que
faga moito frio. En moitas ocasiéns buscan algun-
ha desculpa para non estar no patio: ir & biblioteca,
quedarse a facer algun traballo, estudar para algin
exame, etc.

Esta situacion debe ser moi preocupante para un
profesor de educacién fisica, pois revela que non
estamos a acadar un dos obxectivos principais da
materia: adoptar habitos de exercicio fisico, isto é,
participar en actividades motrices de maneira re-
gular e manter esta participacion 6 longo do tem-
po. Para conseguilo, cémpre que a actividade sexa
pracenteira e divertida para todos e todas e que
poidan participar xuntos nenos e nenas, maiores e
pequenos.

Esta claro que, en xeral, hai que potenciar a préac-
tica de actividade motriz nos tempos de lecer do
alumnado pero tamén en particular das rapazas,
pois hai que pensar que algo esté a fallar cando as
porcentaxes de practica motriz nelas son mais baixas
que neles.

Todo isto fixome reflexionar e decidin orientar a
actividade do curso 2005/2006 nos cursos de pri-
maria con vistas & utilizaciéon e & incorporacién dos
xogos no tempo libre do alumnado. Para isto nada
mellor que o emprego dos xogos tradicionais e po-
pulares pero, desde unha nova perspectiva, diferen-
te a como se fai xeralmente cando se traballan estes
contidos, buscando a implicacién de todos e todas.
Hai que buscar actividades que tamén lles interesen
e motiven a elas e darlles a posibilidade a eles de
gozar tamén.

A elecciéon de xogos tradicionais e populares res-
ponde a varias cuestions:

1. Poden xogar todos e todas sen importar o sexo
ou a idade. No medio rural no que traballo isto
é moi importante, pois hai moitos nenos e nenas
que onde viven non tefien outros rapaces ou ra-

pazas cos que compartir xogos e a alternativa
que lles queda é xogar cos seus proxenitores,
familiares ou vecifios.

2. Son xogos cofiecidos de sempre, aos que xoga-
ban as xeraciéns anteriores e que non queremos
perder. Este é un xeito de recuperalos. Tamén,
por esta mesma razén, permiten que o resto da
comunidade educativa poida colaborar (profeso-
res, pais/nais, etc.)

3. Permiten traballar de xeito cooperativo: axudan-
dose mutuamente, tendo un obxectivo comun.
O interese do xogo non é gafar ou perder sendén
conseguir un obxectivo comdn. En todo caso,
permiten ver a rivalidade como unha maneira de
facer, e non como a Unica.

4. Damos outra oportunidade de facer actividade
fisica e de xogar ao alumnado con NEE, ao que
non destaca noutros deportes, e tamén a aquel
alumnado que, por resultar moi agresivos ou
pola razén que sexa, non lle gusta xogar aos de-
portes convencionais.

O que pretendemos

e Fomentar os habitos de practica motriz mais ala
das practicas deportivas e das realizaciéns das
clases de educacion fisica dos colexios.

® Espertar intereses cara & practica motriz.

* Facer participes da experiencia a outros mem-
bros da comunidade educativa (pais, nais, outros
profesores, outros nenos e nenas).

* Levar & practica os xogos no tempo de lecer do
colexio e féra del.

* Implicar aos pais e/ou nais na actividade dos
seus fillos e das fillas a través dos xogos expe-
rimentados por eles nos seus tempos, e deste
xeito ofrecerlles un punto de encontro as duas
xeraciéns.

e Cofiecer e aprender xogos de sempre e practica-
los.

* Aprender e cantar as canciéns dos xogos.

* Motivar ao alumnado para crear e cultivar afec-
ciéns en relaciéon a estes xogos.

* Cofiecer e dominar unha baterfa bastante exten-
sa de xogos tradicionais e populares.

* Colaborar entre todos e todas para que consi-
gamos estes obxectivos todos os membros da
clase.

e Asumir os diferentes roles dos xogos.

e Estimular ao alumnado para superar as limita-
ciéns de cada un.

* Valorar o esforzo como instrumento de mellora
na practica motriz e trasladalo ao resto de activi-
dades da vida
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* Aceptar a vitoria asi como a derrota nos xogos,
como unha aprendizaxe para outros ambitos da
vida.

® Incitar a toda a comunidade educativa a que
aprecie e valore os xogos de corda, berce, pal-
mas e chapas como actividades ltudicas.

A ordenacion destes aspectos pode observarse no
seguinte cadro:

Esquema corporal global e segmentario.

Nociéns asociadas a relacidns espaciais e temporais.

Esquemas basicos de movemento.

Ritmo como base temporal.

Nociéns basicas dos efectos da actividade fisica na saide e
mantemento corporal.

Medidas de seguridade e prevencién de accidentes na practica
da actividade fisica e na utilizacién de materiais e espazos.
Tipos de xogos.

Normas e regulamentos basicos dos xogos.

Experimentacion e exploracién das habilidades motrices.
Diferenciar a esquerda e dereita corporal propia e dos demais.
Afinar os movementos dos segmentos.

Percepcion e estruturacion espacial e temporal.

Equilibrios.

Coordinaciéns diversas.

Uso das habilidades basicas en distintas situacions.

Adecuacién do movemento &s secuencias e ritmos.

Utilizacion de regras para a organizacion de situacions colectivas
de xogo.

Recolleita de informacién sobre os xogos tradicionais e
populares e a sta posta en practica.

Valoracién e aceptacion da propia realidade corporal, as stas
posibilidades e limitaciéns.

Valoracién do traballo ben executado dende o punto de vista
motriz.

Actitude favorable a autosatisfaccién e autoeficiencia.

Interese polo coidado do corpo.

Algunhas actividades realizadas

a) Practicar diferentes exercicios coas cordas:

Salto individual da corda cara adiante, despra-
zandose.

Salto individual da corda cara adiante, no sitio
e de miltiples formas: cos pés xuntos, & pata
coxa, ...

Salto individual da corda cara atras con despra-
zamento, e logo, no sitio.

Salto individual da corda ao tempo que se acom-
pafa cunha cancién sinxela (rei, rei; o abecedario).

b) Cofiecemento e practica de diferentes tipos de
X0gos e cancions para saltar & corda, ben en peque-
no ou en gran grupo.

Primeiro ciclo: a culebrifia, a montafa rusa, enros-
ques no brazo e no corpo, desenrosques, figuras en
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grupos, ao pasar a barca, son a raffia dos mares, a
casifia que chove, féra que vai frio.

Segundo ciclo: todos os anteriores e ademais o re-
loxo, pasar por debaixo da corda sen saltar (pola de-
reita e pola esquerda), saltar & corda dous ao tempo
e da man, que entre que entre, xiramos ao tempo
que saltamos, ceo e terra (bautizado asi polo alum-
nado), desprazarse & dereita e 4 esquerda ao tempo
que un salta e dous dan & corda.

Terceiro ciclo: muinos laterais, muifos laterais
con desprazamentos, conxugar muifios cun salto,
pemento pementdn, o cocherito leré, chiculate, o
nome de Marfa, debaixo dunha ponte, o carteiro, a
la una, ao monton.

c) Cofiecemento e practica de diferentes xogos
populares e tradicionais: diferentes tipos de relevos
(con castafas, castafas e envase iogur, con chéan-
dal, sen material algun, etc); xogos de punteria con
castafias, con aros, pano, brilé, as agachadas, 12 3
palomita, polis e cacos, a cadea, froitas, cazarrabos,
curta fios, pes quedos, o berce, bolos...

d) Cofiecemento e practica de diferentes xogos
de goma:

Primeiro e Segundo ciclo: bolboreta, chirlomirlos,
chocolate, as posicions.

Terceiro ciclo: tridangulo, rectangulo e cadrado...

e) Cofiecemento e practica de diferentes xogos
de palmas:

Todos os ciclos: sun-sun, chocolate, pantaléns,
Manolo, a ver quén é o burro, si yo fuera un gatito,
meliquitude, debaixo dunha ponte, don Federico,
el conejito de la suerte, toma tomate tomalo, en la
calle de la paloma.

f) Elaboracién do artigo ” Ven e xoga connosco”
para a seccién da revista dedicada & actividade fisica
e aos deportes, que este ano versa sobre os x0gos
de corda.

g) Visita de péxinas web relacionadas cos xogos
practicados polo alumnado: xogos de corda, pal-
mas, populares .

h) Aportar novos xogos aprendidos féra de aula e
posterior ensino dos mesmos ao resto da clase

i) Aportar informacién atopada polo alumnado en
libros da biblioteca, internet, etc.



) Aprendizaxe de xogos féra da aula (de pais, de
vecifios, amigos, amizades, etc)

m) Escoita das canciéns que se empregan nalgins
destes xogos.

n) Practica e ensaio das canciéns para a stia apren-
dizaxe.

fi) Exposicion titulada “Ven e xoga connosco” na
que se mostra un amplo abano de xogos practica-
dos durante 0 ano e no que 0s nenos e nenas son
os protagonistas.

Avaliacién do proxecto

Houbo unha avaliacién inicial que permitiu cofie-
cer a situacién de partida do alumnado: este non
realizaba xogos populares nin tradicionais no recreo.
Non era un problema unicamente de motivacién. O
alumnado, a excepcién de algin xogo como o pano
ou o brilé, cofiecia poucos xogos populares.

Ao longo do proxecto fun recibindo pareceres por
parte de pais e das nais sobre o que estaba a facer.
Todos e todas lle comentaron & profesora que a ini-
ciativa lles parecia moi positiva, por varias razéns:

¢ O alumnado xoga mais.
* Gustan de ver como se recuperan os X0gos prac-
ticados por eles e elas cando eran mais novos.

En canto & implicacién do resto da comunidade
educativa tefio que dicir:

® O alumnado de ESO, que coincide coas clases
de quinto e sexto de Primaria no patio, estaba

moi atento aos xogos, achegandose ao alumna-
do con curiosidade.

* O profesorado de Primaria animouse a xogar cos
nenos e nenas Nos recreos.

* Produciuse un descenso das pelexas e enfados
entre eles nos recreos.

¢ Os pais e nais aceptaron a invitacion a participar
nas “clases abertas” que se fixeron e xogaron
con eles.

e Algunha profesora animouse e participou no en-
sino de xogos que ela cofiecia.

A acollida do proxecto, tefio que dicilo, superou
con creces as mifias expectativas. O entusiasmo do
alumnado foi crecendo de forma paulatina asi como
o dos profesores e o meu propio.
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Primeiro foi o casete portétil comercializado co
nome de walk-man. A evolucién da tecnoloxia le-
vounos ao lector de cd, tamén transportable, bau-
tizado como disc-man. E agora, nos ultimos tem-
pos, introduciron pequenos reprodutores cofiecidos
como MP3- incluso MP4 ou IPOD- que forman parte
xa das nosas vidas.

Non foron poucas as veces que vimos e seguimos
a ver o seu uso. Adolescentes, sobre todo, pero per-
soas doutras idades lévano, mais ou menos visible,
prolongédndoo nuns auriculares a través dos cales es-
coitar. Paseos, metros, autobuses, aeroportos, esta-
ciéns, pasos de cebra, aulas de clase, son escenarios
onde estan presentes, permitindo aos seus propie-
tarios reproducir calquera tipo de soporte sonoro.

Nados cunha finalidade ludica e de distension, os
MP3 invadennos a diario. Pédeselles sacar partido
con fins pedagoxicos? Consideramos que si, que
poden ser unha adecuada ferramenta de traballo,
neste caso preciso, nunha clase de lingua estranxei-
ra como asi o quixemos ver e entender.

Dende hai décadas o estudo, aprendizaxe e a ava-
liacion das linguas estranxeiras foi moi permeable
ao uso, sen mais limites cos propiamente pedagoxi-
cos, das novas tecnoloxias. E cada momento apor-
tou produtos novidosos, coa vixencia do empuxe
comercial, que foi revolucionando este terreo, ao
tempo que aportando recursos de gran utilidade.

Retrocedendo no tempo lembramos sinxelamente
os gravadores-reprodutores de cinta ancha, os dis-
cos de 33, 45 e 78 ou a ainda en vigor cinta casete.
Posteriormente foi chegando o magnetoscopio, con
VHS, PAL ou Secam, os lixeiros CDs e DVDs. Quizais
a penultima revolucién se chame internet, fonte de
recursos interminable para un docente que guste de
" tirarse & pia” e experimentar sensaciéns moi diver-
sas nunha clase de lingua estranxeira.

Non esquecemos o eixo central da nosa reflexion,
eses pequenos aparatos chamados MP3 ou MP4,
froito dos avances méais modernos e que resultan
dunha grande utilidade 4 hora de relacionalos direc-
tamente cunha funcién educativo-pedagodxica.

* Tipo de centro: IES publico
* Emprazamento: Vila de 20.000 habitantes
* Nivel: 2° de Bacharelato

* Ramas: Humanidades-Ciencias Sociais e Cientifi-
co-Tecnoldxico.

* N° de alumnos participantes: 18 (Hum/CCSS) e
32 (Cien/Tecn.).

* |dade media: 17 anos.

* Materia: Francés 2 lingua estranxeira.

* Horas de docencia semanais: 4 por grupo.

* Horas escollidas para esta experiencia: 1 sema-
nal por grupo.

* Tipo de aula: Laboratorio de idiomas con PC con
Windows XP e entrada de portos USB, ecuali-
zador e amplificador, altofalantes externos, co-
nexién a internet, micréfono profesor e micréfo-
no para alumnos.

® Empregar unha nova tecnoloxia chamada MP3
ou MP4 cunha finalidade distinta & da sta fun-
cion inicial.

* Capacitar ao alumno para ser capaz de presentar
oralmente unha actividade en lingua estranxeira
eliminando o medo a falar en publico.

* Ser capaz de gravar a sUa propia locucién e es-
coitala e ser escoitado por parte do alumnado.

e Reflectir de forma persoal e colectiva sobre a
aplicaciéon das novas tecnoloxias.

* Adaptarse ao proceso de expresion e compren-
sion oral, asi como a posterior de expresién es-
crita.

* Realizar autocritica, vendo que dos erros se
aprende e estes forman parte da aprendizaxe.

® Valorar o feito de que unha lingua estranxeira é
fundamentalmente de uso oral e que se debe in-
cidir na practica da mesma desta forma.

* Habituarse a traballar destrezas que poidan ser
de utilidade o dia de mana na formacién persoal
e humana do alumnado participante.

Ou ben cinguindose a temas tratados na unidade
do seu libro de texto que correspondera & progra-
maciéon -o mundo do traballo, un instituto dentro de
100 anos, un@ profesor do seu centro, o seu proxec-
to persoal- ou a partir doutros propostos polo do-
cente - presentacion persoal, a sta cidade, vila o
pobo, a sta forma de empregalo tempo libre — o
alumnado participante atopédbase diante dunha acti-
vidade descofiecida para eles, sobre todo a hora de
darlle outra finalidade a un aparello habitualmente
utilizado para escoitar.

Por qué se propuxo esta experiencia? Por razéns
tan dispares como perder o medo diante dun micré-
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fono, expresarse publicamente, falar nunha lingua
que non é a materna ou atopar os erros dos outros
e dun mesmo no momento de escoitar. E, non de-
bemos esquecer tamén, para cofiecer a vertente pe-
dagdxica que pode ter un pequeno reprodutor de
mdusica, inicialmente pensado para outros usos.

Deste xeito, os estudantes procedian a gravar pe-
quenos cortes (oscilando entre un minuto e os dous)
en lingua francesa, actividade que facian tranquila-
mente na casa, despois de preparar esta locucién de
modo escrito anteriormente. Buscabase a tranquili-
dade, a reflexién, o tempo para pensar e crear un
escrito, que finalmente se tornaba produto oral.

As devanditas gravacions eran entregadas ao pro-
fesor en soporte MP3 ou MP4, procedendo este a
descargalas no ordenador do laboratorio de idiomas
e a verificar a sUa calidade de son. En ninglin mo-
mento o docente procedia a corrixir pola sta con-
ta nada do gravado, pois isto seria posteriormente
realizado polos propios participantes unha vez es-
coitado o corte entre dlas e tres veces (preténdese
nesta primeira fase o traballo cunha das destrezas da
lingua, neste caso a expresion oral).

Nunha das clases impartidas na devandita aula mul-
timedia o alumnado e o profesor procedian a escoi-
tar dita presentaciéon sonora e a valorar a dificultade
que unha actividade deste tipo supdn- hai que pensar
que o alumnado non estd moi habituados a falar en
publico e mais nunha lingua que non é das stas ma-
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ternas -, tomando nota daquilo que se consideraba
non era correcto dende o punto de vista linglistico
(comprensién oral). Como é normal, o profesor rea-
lizaba tan s6 a funcién inicial de animador/impulsor,
buscando en todo momento o esforzo de compren-
sién dos alumnos participantes, incluido quen gravara
o documento presentado a través dos altofalantes ou
cascos, ademais de proceder & sua correccion.

Como parte final, procediase & intervencién indivi-
dual de cada estudante, corrixindo aqueles erros lo-
calizados, despois de escoitar a gravacion entre dias
e tres veces, sempre en funcién da sta dificultade.

E para reforzar méis o resultado final faciaselles ver
aos alumnos o texto escoitado (presentado como o
seu propietario o preparara inicialmente, sen ver
os posibles erros). Deste xeito a correccién non se
apoiaba tan s6 nun documento sonoro, sendn ta-
mén nun escrito (comprension escrita).

Esta experiencia de uso do MP3 nas aulas de lin-
gua estranxeira resulta:

* Innovadora, pois reorienta a funcién principal
desta nova ferramenta da tecnoloxia e do ocio,
permitindolle ao alumnado presentar un docu-
mento elaborado por el mesmo e que serve para
todos os participantes.

» Util, pois anima ao alumnado a expresarse oral-
mente, asi como a escoitarse, podendo detectar
deficiencias en materias diversas ( fonética, cons-
truciéns, pronunciacién) que son mellorables.

e Actual, porque permite o traballo con novas tec-
noloxias adaptadas ao ensino e & aprendizaxe
das linguas estranxeiras

¢ Adaptable, ao permitir gravar e borrar, traballar
comodamente na casa, de forma individual ou
en grupo, presentar calquera tipo de traballo,
etc.

* Mellorable, ao permitir ver os erros da activida-
de e buscar outras vias de mellor rendemento
pedagdxico.

* Exportable, ao permitir ser empregada en acti-
vidades complementarias ou extraescolares rela-
cionadas coa materia, do tipo de viaxes, excur-
sidns, intercambios, etc

En xeral, podemos considerar esta actividade
como interesante e motivadora, pois, deixando a
unha beira os tipicos problemas de vergofia ao falar/
escoitarse ou técnicos que poidan ocasionar os apa-
rellos utilizados, permite afrontar a comunicacién
oral dende unha 6ptica moderna e a vez atractiva.
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Con este titulo queremos salientar o valor da fa-
milia e da comunidade para o desenvolvemento dos
nenos, narrando unha experiencia ao redor da mu-
sica que promoveu e organizou a Fundacién Prees-
colar na Casa en colaboraciéon co Conservatorio de
Musica de Monforte de Lemos.

A Fundacioén Preescolar na Casa pretende apoiar
as familias, como principais educadoras, no perio-
do que comprende a educacién infantil (0-6 anos).
Tratase de organizar espazos de encontro onde
pais, nais, nenas e nenos, xunto cun orientador,
gocen dun tempo xuntos. Ali xurdirdn posibilida-
des de aprender doutros nenos e pais, valorando
a transcendencia educativa da actividade cotia
para o desenvolvemento dos nenos. Ali poderéan
reflexionar sobre as stas actitudes educativas e
comprender mellor o comportamento dos mais
pequenos, descubrindo outras formas de relacio-
narse cos fillos... En definitiva, gafiaran seguridade
como educadores.

Hoxe, despois de 30 anos de andaina, podemos
afirmar que investir en programas de apoio as fami-
lias, sobre todo nos primeiros anos da vida, é unha
medida eficaz para conseguir sociedades mais sau-
dables fisica e emocionalmente... é unha forma de
promover a prevencion.

Pero ademais disto, a Fundacién Preescolar na
Casa pretende concienciar a sociedade do seu pa-
pel educador; reivindicando o dereito da poboacién
infantil, dos nenos e nenas de 0 a 6 anos, a ter pre-
senza e protagonismo nos espazos culturais, sociais,
educativos que se organizan nas cidades e vilas, e
dos que case sempre resultan esquecidos.

En todas as reuniéns de Preescolar na Casa estén
presentes as cantigas: cantar xuntos é unha ledicia.
Cantamos por cantar e, a0 mesmo tempo, estamos
a rescatar e a valorar as nosas raices, a nosa cultura.
As cantigas axtidannos a tranquilizarnos, a identifi-
car as partes do corpo, a coordinar movementos,
a seguir o ritmo... Tratase de que as familias sexan
conscientes da importancia da linguaxe musical no
desenvolvemento global da persoa e descubran o
seu papel para axudar aos nenos a desenvolver a
sensibilidade auditiva e a gozar cos sons e a musica:
escoitando, interpretando e creando.

No curso 2006-07 pretendeuse dar un paso mais
no achegamento da musica & familia, concretamente
da musica clasica, pouco apreciada e valorada pola
poboacién en xeral. Nese intento de achegarnos a
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ela, entre a formalidade e a informalidade, fomos
concretando aspectos organizativos:

- Musicos en directo: mestres e alumnos do con-
servatorio.

- Locais especialmente vinculados coa actividade
musical.

- Sesidns breves (30 minutos).

- Prever e respectar a mobilidade dos nenos.

- Facilitar o contacto directo cos musicos e os ins-
trumentos.

Coa nosa idea baixo o brazo achegdmonos ata o
Conservatorio Municipal Mestre Ibafiez de Monforte
de Lemos. Ali explicamos que non se trata dunha
actividade académica formal, sendn de desenvolver
un concerto de musica clasica, diferente ao habitual.
Queremos un concerto de musica clasica para be-
bés, no que se manifeste o poder engaiolante da
musica e algo ben constatable: que musica e nenos
forman un tdndem marabilloso. Aceptan!!

A partir de ai comeza o verdadeiro reto: como se
concreta todo para que a actividade esperte o inte-
rese das familias por asistir cos seus bebés menores
de 18 meses a un concerto de musica clasica.

Foron necesarias varias reuniéns entre o persoal
docente do Conservatorio e a orientadora de Pre-
escolar na Casa para concretar: local, aforo, data de
celebracion, repertorio.... Tamén se fixo imprescin-
dible o contacto directo con outras institucions im-
plicadas. Ao tratarse dun Conservatorio Municipal,
dependente da Delegacién de Cultura do Concello,
todos estes pasos foron supervisados polo respon-
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sable correspondente. Obtivemos o seu beneplacito
e colaboracién, non sé na organizacion sendn tamén
no patrocinio (elaboraciéon de carteis e dipticos).

E chega o dia sinalado: o0 29 de marzo de 2007,
as 18 horas. Nerviosismo entre os organizadores,
os musicos... e expectativa por parte das familias:
como reaccionaran os nenos?

Desde Preescolar na Casa recibese e dase a benvi-
da as familias, coméntanse alguins aspectos relacio-
nados coa importancia da musica e danse algunhas
instruciéns relativas ao desenvolvemento da activi-
dade: como actuar se algin neno chora, se quere
moverse...

Balbordo na sala e... de stUpeto, a musica come-
za a soar. Os nenos reaccionan dun xeito diferente
segundo a idade. Os mais pequenos, de un a catro
meses, comezan a chorar ante a sorpresa e a brusca
irrupcion da musica; buscan a mirada tranquilizado-
ra dos seus pais e pouco a pouco o relax e a calma
vanse restablecendo. Os mais grandifios, dun ano
en diante, que xa tefien autonomia para moverse
s6s, senten curiosidade polos instrumentos e os mi-
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créfonos. Achéganse aos musicos, técanos, intentan
agarrar os instrumentos, as partituras... por suposto,
coas pezas mais ritmicas bailan e aplauden satisfei-
tos.... O concerto esta a ser un éxito de participacion
e goce!

Finaliza a actividade e chega o momento de facer
as primeiras valoraciéns con todos os participantes:

- As familias comentan que lles gustou moito par-
ticipar nesta experiencia, pola escoita e o goce
dos nenos: a sta atencion, a tranquilidade, a cu-
riosidade dalguins polos instrumentos, a sorpresa
ao escoitar determinados sons...

- Os musicos e responsables do Conservatorio ma-
nifestan a stia sorpresa pola resposta dos nenos...
e o interesante que resulta comezar tan cedo a
motivar aos nenos cara & musica.

- Os responsables politicos do Concello que asis-
tiron a tan singular concerto, amdsanse sorpren-
didos; non esperaban que nenos tan pequenos
fosen quen de concentrarse e gozar dunha ex-
periencia tan inusual; evidentemente, comentan,
esta experiencia hai que repetila.

- As orientadoras de Preescolar na Casa: alegria
pola numerosa participacién, a atencién, a acti-
tude dos adultos para contribuir a que todo saise
ben.

Posteriormente, con mais calma, realizase unha
valoracién da actividade. Péfiense na balanza esfor-
zos e resultados e, ainda que se recollen aspectos a
mellorar como buscar unha maior interaccién entre
os musicos e os nenos durante o concerto, procu-
rando mais mobilidade para os primeiros e mais es-
pazo de investigacién para os segundos, concliese
que mereceu a pena. Constituiu unha boa forma de
colaborar e aproveitar diferentes recursos existentes
na comunidade, de reivindicar actividades de ocio
dirixidas a toda a familia, de incorporar a pequena
infancia &s actividades e espazos tradicionalmente
dedicados 6s maiores e, fundamentalmente, polo
goce conxunto de nenos e adultos coa musica clasi-
ca, a mellor maneira para divulgala.

E un punto final (mellor, un punto e seguido). A
musica educa. A musica afina a sensibilidade. A mu-
sica crea complicidade entre pais, nais e fillos nos
primeiros anos.
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Emilio Gonzélez Legaspi
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Todas as organizaciéns, e en particular as edu-
cativas, desenvolven climas de organizacion e cul-
turas particulares que é necesario cofecer para
comprender os seus éxitos ou os seus fracasos. E
unha cuestién sobre a que se ten investigado moito.
Aqui e agora sé nos propofiemos fornecer algins
instrumentos e estratexias centradas nos modos e
obxectivos das reuniéns de traballo, porque a sua
boa realizacién pode contribuir a mellorar a eficacia
das organizaciéns escolares.

As organizacions educativas tefien establecido
por lei e para o seu funcionamento unha serie de 6r-
ganos colectivos, que funcionan mediante reuniéns
nas que toman acordos dentro das stias competen-
cias. Asi temos o Consello Escolar, o Claustro, a Co-
mision de Coordinacién Pedagodxica e as reuniéns
dos Departamentos Didacticos. Hai érganos que
tefien establecidos un minimo de reuniéns, pero en
realidade deben facerse o nimero delas que se pre-
cise. O importante non é o nimero sendn a sla ren-
dibilidade, que sirvan para dinamizar o centro como
organizacién educativa.

Moitas persoas contemplan as reuniéns como unha
perda de tempo; outras venas como unha maneira
improdutiva de perder o tempo; outras, coma unha
fonte de conflitos; outras persoas téfienlle aversiéon
as reuniéns e poden sentirse con ansiedade cada
vez que saben que vai haber unha xuntanza.

As causas destes sentimentos poden ter diversas
etioloxias, pero considero que se poden minimizar
os efectos negativos das reuniéns cunha boa meto-
doloxia, introducindo habilidades sociais positivas,
facendo un bo protocolo socializador e tendo en
conta as boas practicas para a dindmica de grupos.

Pasa coma nas clases, entre unha reunién ben pre-
parada e unha improvisada pode estar o seu éxito
ou o seu fracaso.

A reunién tipica convécase para que unha persoa
comunique unha informacién a outras moitas. O ideal
é que as persoas asistentes reflexionen acerca do que
escoitaron, que acheguen ideas e se comprometan
en levar a cabo acciéns que satisfagan a organizacion
ou o equipo, e cumpran os obxectivos previstos pola
direccién. Pero isto case nunca ocorre.

O primeiro que hai que ter claro é o obxectivo da
reunién. Que queremos conseguir? Hai que convo-
car a reunién para acadar algo concreto e non para
discutir sen ningun sentido, xa que isto carrexaria

mal clima e darfa a idea de que non valen para nada.
Reunirse por reunirse s6 consegue cansar as persoas
e crear mala imaxe das reunions.

Hai que teimar para que a xente participe, falan-
do con ela previamente & reunién ou aclarandolle
os temas dos que se vai falar e con que obxectivo,
para que se interesen e motiven pola reunién. Isto
pddese facer directamente ou a través de terceiras
persoas (por exemplo, xefes de departamentos).
Cando alguns participantes reciben o programa cla-
ro e por adiantado, fanse unha idea de como poden
contribuir para mellorar a reunién. Hai que conside-
rar que as reunién non se celebran para que a xente
se xunte sen mais - iso xa o fai libremente nos bares
ou no club-, sendn para conseguir algin obxectivo
que pague a pena.

Se os participantes estan previamente motivados e
interesados procuraran chegar a tempo. Hai que axus-
tar o horario para que todos podan acudir con desafo-
go & reunioén, pero non hai que agardar por ninguén.
Se somos puntuais coa hora establecida, en pouco
tempo conseguiremos que a xente sexa puntual.

Programar e ordenar da mellor maneira posible os
asuntos que se van tratar, indicando claramente no seu
enunciado o tema e os obxectivos. Tamén se pode
asignar un tempo estimado de duracién, dependen-
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do do tipo de asunto que se trate. Isto obrigara aos
participantes a axustar o tempo de intervencién.

Cando alguén non pode asistir por causa xustifi-
cada, podemos pedirlle a stia opinién e, se pode
ser, que nola dea por escrito para lela na xuntanza.
Deste xeito sentirase comprometida cos acordos e
motivada para traballar, por térselle en conta.

Procurar unha atmosfera adecuada para sentirse
cdmodos na reunién. Para iso hai que coidar o espa-
zo a utilizar: con boa luz, ventilacion adecuada, sen
demasiada calor, que pode abafar ou facer que a xen-
te durma. Ter preparado o material necesario para a
reunién. Cumprir o tempo previsto para non exceder
o limite de atencién dos asistentes. Procurar que non
haxa ruidos, teléfonos, chamadas ou interrupcion,
que despisten. Que o mobiliario sexa cémodo.

Establecer un regulamento para as reuniéns, con
normas claras para as discusions, para o procede-
mento no uso da palabra, etc.

Preparar a moderacién da reunién. Decidir quen
vai moderar e saber que cofiece as normas de de-
bate (estas deben sen consensuadas con anteriori-
dade e logo facelas cumprir e consolidalas co uso).
Por defecto, correspéndelle ao director ou directora
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conducir as reuniéns, pero poderia ser outra per-
soa. En todo caso, correspéndelle & presidencia a
responsabilidade de manter un clima adecuado
para a participacién de todos, exercendo de facili-
tador, conseguindo as mellores respostas por parte
dos participantes, animandoos a colaborar uns cos
outros e facendo que funcionen como un verdadei-
ro equipo. Unha boa moderacion dunha reunion de
equipo pode ser a manifestacién mais clara do caris-
ma e capacidade de exercer o liderado.

Non se deberian permitir polémicas absurdas ou
debates estériles de tipo persoal. Evitar os enfronta-
mentos persoais en publico asi como as recrimina-
cions, para evitar que se xere mal ambiente e que
as persoas valiosas para o equipo se acaben descol-
gando ou reducindo a sua actividade. Intentar evitar
que haxa perdedores nas reuniéns, para que non se
rompa a cohesién do equipo. Seguin a maxima de
que os PARABENS FANSE EN PUBLICO E AS CRITI-
CAS EN PRIVADO.

Escoitar sen interrumpir.

Responder con certeza, en forma ordenada e prudente.

Non cambiar de tema.

Facer preguntas claras e concisas que eviten as disertacions
longas ou a reiteracién de argumentos.

Non ofuscarse.

Non berrar.

Explicarse con claridade, evitando os razoamentos circulares
(circulos viciosos).

Non reiterar o argumento que xa fixo outro para non
empantanarse na discusion.

Non responder con ironias (deixalas para momentos
distendidos).

Dicir sempre a verdade e evitar as demagoxias no
razoamento.

Respectar sempre os argumentos alleos, ainda que
manifestemos o noso desacordo. Ou fagamos matizacions.

Manter os propios argumentos se se cre honestamente neles.

Hai que dedicar tempo a nivel persoal se se per-
cibe retraemento ou desgana dalgin membro do
equipo. Isto vai evitar problemas maiores, como
pode ser a baixa produtividade do capital huma-
no da organizacién. Saber recuperar a cohesién do
equipo unha vez perdida leva moito mais tempo e
consome moitisima enerxia.

Convocatoria.- Esta debe ser notificada aos inte-
resados con antelacién suficiente para que poidan
cofiecer os temas a tratar e para que se poidan or-
ganizar, na sua vida persoal, para poder asistir & re-



unién con tranquilidade e sabendo para que se van
reunir. Nas sesidns ordinarias como minimo deberia-
se entregar a convocatoria con 48 horas de antela-
cién. Nos casos de convocatorias extraordinarias co
maior adianto posible.

Na convocatoria deben constar claramente o lu-
gar de reunién, a hora de comezo e a hora prevista
de remate e, por suposto, os temas que se van tra-
tar, debidamente ordenados para a sta discusion,
informacién ou o que proceda.

A redacciéon dos puntos a tratar debe ser clara e
conter de forma resumida a teméatica e os contidos,
indicando se se trata dunha informacién, dunha
proposta para tomar acordos, dunha recollida de
ideas, etc.

No caso de que sexa preciso cofiecer datos ou
contidos previos, débese pofier a disposicién dos
asistentes, con tempo suficiente, a documentacién
necesaria para o seu estudo e analise. Deste xeito
evitaremos perdas de tempo dando lectura a do-
cumentos ou entrar en discusiéns de clarificacién
innecesarias, que poden desviar os propésitos da
reunién.

Controlar o tempo.- Débese empezar o mais
puntual posible, aténdose ao horario que se indicou

na convocatoria. Logo debemos controlar o tempo
asignado a cada punto e procurar rematar dentro do
horario previsto.

Cando se cumpre o horario os asistentes poden
programar outras actividades antes e despois da re-
unioén, saberan a que aterse nas discusion, sentiranse
mais relaxados e reflexivos sabendo que todo se des-
envolve dentro das canles previstas. Tamén se evita a
angustia de non saber cando remata. Cando se esta
féra de tempo a xente desconcéntrase pensando
noutras cousas e fai acenos de incomodidade a tra-
vés da linguaxe corporal para indicar que xa é hora.

Moderacion.- A moderacién é primordial para le-
var a bo porto a reunién e conseguir os obxectivos
que se propuxeron. A través da moderacién vela-
remos porque se cumpran as normas de debate e
evitaremos que sempre falen os mesmos, que haxa
circunloquios, que se cambie de tema, que haxa
faltas de respecto, que se excedan os tempos pac-
tados, que nos apartemos do obxectivo da punto
tratado, etc.

Normalmente a moderacién exércea quen preside
a reunidn; no caso dos centros educativos serd a di-
reccién ou a xefatura de departamento, segundo os
casos. Pero &s veces é moi produtivo que sexa outra
persoa do grupo ou allea quen modere a reunioén.
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O moderador serad quen conceda as quendas de
palabra, quen chame a atencién cando nos pasemos
do tempo ou cando nos apartemos do tema. Ao re-
mate de cada punto e ao final da sesién faré un re-
sumo dos acordos tomados para que os asistentes
saian coa sensacion de que a reunién foi produtiva.

Orde do dia.- A orde do dia serd o noso esque-
ma de traballo. Non debemos apartarnos del, salvo
acordo previo dos asistentes, por razéns de urxencia
ou de imprevistos, que xustifiquen a introducién dun
novo punto o a sla alteracion na orde para a sta
discusion.

Cando empeza a reunién, o moderador dara a
benvida aos asistentes, agradecerd a sla presenza
para predispofier un bo ambiente de comezo. In-
dicard porque se convocou a reunién e para que,
deixando claro cales son os obxectivos que se pre-
tenden conseguir.

De seguido daréselle a palabra ao secretario ou
persoa que faga as veces para que lea a acta da se-
sidn anterior, se a houbese.

Acta.- A Acta é o documento que recolle os fei-
tos, propostas e acordos dunha reunién. Para ter va-
lidez legal e administrativa debe ser aprobada polos
asistentes a reunién, facendo constar os desacordos
ou as aclaraciéns que proceda. Pode aprobarse ao
remate da xuntanza, pero o normal é facelo na se-
guinte reunién.

A acta debe redactarse de forma clara e concisa,
indicando o que foi relevante na reunién, pero evi-
tando as "historias interminables” ou os debates ta-
quigrafados, que as méis das veces crean conflitos,
enmascaran os acordos e as accién positivas e ocul-
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tan a comprensién dos acordos. Non obstante dé-
bese facer constar as intervencion das persoas que
asi o requiran, procurando recoller as stas palabras
da forma mais literal ou requirindolle que nos entre-
gue por escrito a sla intervencién.

Ao remate da lectura da acta e antes de empezar a
tratar os seguintes puntos, o director/a ou presiden-
te pode informar de como se estan desenvolvendo
os acordos tomados na sesién anterior e que se refe-
rian na acta. Deste xeito a xente sabe como funciona
a organizacién, comproba a utilidade das reuniéns e
isto axtdalle a implicarse mais na nova xuntanza.

Puntos.- Os puntos son o contido da reunién a
través dos cales pretendemos acadar os obxecti-
vos propostos. O tipo de contido vai determinar a
metodoloxia de discusién asi como a participacién
dos asistentes. Debemos procurar que non sexan
moi numerosos para evitar reuniéns maratonianas
que rematen en cansazo e en desmotivacién. Deben
estar debidamente ordenados co propdsito de que
faciliten a discusién, que promovan a intervencion e
que leven a conclusidns positivas. Pédense estable-
cer diferentes tipos de puntos a tratar, pero no caso
das organizacién educativas, podemos resumilos en
tres tipos: informativos, de aprobacion e delibera-
tivos.

* Puntos informativos son aqueles nos que o pre-
sidente ou persoa en quen delegue informa aos
asistentes sobre un tema determinado. Neste
caso non caben quendas para debater nin co-
mentarios; en todo caso os membros do érgano
colectivo poden facer preguntas e solicitar aclara-
ciéns para a mellor comprensién do que se pre-
tende dar a cofiecer. Por exemplo: Informacién
para dar a cofiecer ao claustro o Decreto, a Orde,
o acordo, a programacidn a actividade, etc.

® Puntos de aprobacién son aqueles nos que a
presidencia ou persoa en quen delegue fai un
propostas para ser aprobada polos érganos com-
petentes. Neste caso debe haber unha exposi-
ciéon do que se pretende aprobar, unhas quen-
das para solicitar aclaraciéns e facer propostas
de mellora, un tempo para refundir propostas,
se fose preciso, e logo pasar & votacién para que
conste o porcentaxe de acordo e logo proceder
a pofier en practica o aprobado. O moderador
velard porque os intervintes se atefian ao tema
e non haxa desviaciéns nin se xeren polémicas
absurdas. No caso de que haxa moita diverxen-
cia nas propostas ou posicionamentos a votacion
decidird se o asunto vai para diante ou hai que
retomalo noutra sesién. Por exemplo: Delibe-
raciéon e aprobacion, se procede, do Plan Xeral



Anual, da programacién, da excursién, da parti-
cipacién no proxecto de...

Puntos deliberativos son os que tefien como
obxecto cofiecer a opiniéon dos membros do 6r-
gano colectivo para tomar iniciativas posteriores;
serven tamén para recoller ideas cando non sa-
bemos como enfrontar un tema novo ou unha
situacion imprevisible. Aqui expofierase o obxec-
tivo que pretendemos e pedirase unha chuvia de
ideas, a opinién dos asistentes e recolleranse
as propostas que se fagan para unha posterior
refundicién e presentacion para a sta aproba-
cion. Débense establecer quendas e tempo de
intervencién e non se poderd rebater as ideas
ou propostas doutros membros. Non se trata de
discutir nin deliberar, sé de recoller opiniéns, de
analizar os cofiecementos previos e a situacion
da que se parte para afrontar a solucién do pro-
blema que se presenta. Por exemplo: Propostas
e cofecementos da opinién da comisién de co-
ordinacién pedagéxica para organizar as gardas
de recreo...

Cdémpre aclarar que os asuntos non sempre é fa-
cil encaixalos nunha tipoloxia con claridade e que
pode ocorrer que un asunto tefia parte informativa,
parte deliberativa e parte de toma de acordos. Nes-
tes casos procederemos tal como se indicou pero
en cada unha das partes do asuntos a tratar, empe-
zando pola informacién, seguindo pola discusién e
rematando na toma de acordos.

Resumo.- Ao final da sesién o presidente ou mo-
derador debe facer un resumo dos asuntos tratados
e dos acordos tomados, indicando as accién inme-
diatas a realizar e recordando as actividades que
cada quen debe facer, no caso de que houbese re-
parto de funciéns. Deste xeito a xente levara claro o
seu labor a desenvolver e confirmaré a sensacién de
que a reunidn foi Util e produtiva, e asi estard mo-
tivada e predisposta positivamente para a proxima
reunion.

Rogos e preguntas.- Este apartado é imprescin-
dible nas sesiéns ordinarias, pois é unha boa oca-
sién para que os membros do grupo participen e
se interese polo funcionamento da organizacién. E
un medio tamén para sentirse implicado, elevar a
autoestima e recofiecerse como membro necesario
para o funcionamento do sistema organizativo.

Para que funcione ben este apartado deberemos
acollernos ao significado do enunciado: s se pode
rogar e preguntar. Non se pode deliberar nin tomar
acordos.

No caso dos rogos, o secretario tomaréa nota para
que consten na acta e o presidente ou moderador
mostrard atencién debida e dard as explicaciéns
pertinentes e, se fose o caso, propofierd o asunto
para tratar nun punto da préxima reunién ou propo-
ré un reunién extraordinario se fose necesario.

No caso das preguntas, o presidente ou quen co-
rresponda contestara o requirido sen entrar en nin-
gun tipo de debate.

Posteriormente & reunién ou nos dias seguintes
poderemos facer un seguimento de como se per-
cibiu a reunién dende os grupos de persoas que
compofien o 6rgano colectivo de referencia. Non
é necesario, pero pode axudarnos para detectar
malestares, corrixir deficiencias, comprobar a com-
prension dos acordos tomados, ver a implicacién e
entusiasmo da xente nos traballos propostas, etc.
Preguntandolle individualmente & xente que non
interveu —posiblemente por medo ou retraemento-
para cofiecer o seu parecer e axudarnos nos futuros
planeamentos. O seguimento tamén se pode facer
estando atento &s reaccidns, comentarios e com-
portamentos posteriores, dos que poderemos sacar
conclusiéns e interpretaciéns que nos dean apoio
para reforzar o liderado na organizacién e a conse-
cucion dos obxectivos, rentabilizando o traballo nun
ambiente agradable e produtivo.
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Resulta sorprendente a cantidade de cambios que
sufriu a humanidade ao longo da sua historia, pero
sen dubida, resulta moito mais sorprendente o ritmo
acelerado de ditos cambios nos Ultimos tempos. De
forma xeral, e particularmente a nivel social, vivimos
unha época de incesantes cambios como conse-
cuencia dos grandes avances cientificos e tecno-
|6xicos. A escola como elemento vivo da sociedade
non pode quedar & marxe deste fendmeno (véxase
o Ultimo Informe sobre o estado e a situacién do
sistema educativo en Galicia, promovido polo Con-
sello Escolar de Galicia e publicado recentemente
no 2006).

A innovacién cada dia cobra maior importancia,
sobre todo, nestes tempos de contrarreformas. E
unha cuestién que preocupa tanto & Administra-
cién educativa como ao profesorado e as familias.
Empeza a ser habitual escoitar a emisién de xuizos
criticos en torno & escola, ben porque sexa “pouco
innovadora”, ou ben todo o contrario: “demasiado
innovadora”.

A pesar de que a innovacién resulta ser un tema
chave para as practicas educativas asi como prome-
tedor polas posibilidades que ofrece, a dia de hoxe
tamén se percibe como algo opaco e complexo de
desenvolver. Este traballo, precisamente quere con-
tribuir a facelo un pouco maés clarificador. Para iso,
faremos as precision conceptuais oportunas, exami-
naremos o estado da cuestién no marco lexislativo
vixente, daremos conta das experiencias realizadas
no contexto galego e ofreceremos unhas propostas
de actuacién para a escola de hoxe e de mafa.

Non cabe dubida de que a mellora educativa
constitle actualmente unha inquietude xeral dos
profesionais do ensino. En consecuencia, a innova-
cion é un tema crucial para todos eles. O nimero de
experiencias innovadoras realizadas constitte un bo
exemplo desa preocupacion.

Dada a gran cantidade de cofiecementos que se
producen e o caracter fugaz e caduco destes, a esco-
la ten que afrontar decisiéns certamente complexas
e comprometidas: que, cando e como ensinar? Mais
que nunca faise necesario reflexionar sobre os dife-
rentes elementos dos procesos de ensinar e apren-
der. Entender a renovacién pedagoxica como un
mecanismo de transformacién do ensino axudard,
sen dubida, a mellorar a calidade das nosa practicas
pedagodxicas.

O termo “innovacién” é un tanto polisémico e
controvertido. Por iso, haberia que diferencialo
doutros termos como investigacion, renovacion,
reforma e cambio que, frecuentemente, se utilizan
indistintamente.

O termo investigacién percibimolo como o intento
por descubrir, esclarecer ou estudar minuciosamente
algo. A renovacién, como sinala Mufioz (1996), pode
referirse a cambios de estado, ao paso a un estado
novo e ao abandono en simultdneo daquilo que se
considera vello. Cando se fai referencia & reforma
faise xeralmente toméandoa como unha modificacion
estrutural do sistema educativo, unha variacién a
gran escala que afecta ao mesmo en termos globais
e que, polo tanto, depende das politicas educativas
dun determinado contexto histérico. Entendemos
por cambio educativo, de forma xeral, calquera mo-
dificacién que se poda realizar nas practicas escola-
res, tanto sexa producido polo azar, a improvisacién
ou de forma deliberada.

Falar da innovacién é falar de cambios, pero non
derivados do azar, senén intencionados. Cambios
que tefien que ver cos procesos, coas practicas edu-
cativas e cos contextos de aprendizaxe. En definitiva,
na mesma lifia que Marcelo (1996), entendemos a
innovacion como unha actividade nalgunha medida
planificada e intencionada que pretende introducir
cambios de mellora nas practicas profesionais.
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En ningln caso debemos concibir a innovacién
como un produto acabado e estable, senén que su-
poén un conxunto de actividades, situacions e acon-
tecementos complexos que tefien un caracter dina-
mico, aberto, xerador e transformador. Tampouco a
nosa visién se sitla na lifia do cambio polo cambio.
Xa que como di Escudero (1996) non calquera in-
novacion polo feito de supofer cambios quere dicir
que sexa significativa e valiosa.

Calquera proceso de innovacién require, inescu-
sablemente, un cambio de concepciéns e actitudes
das persoas implicadas. Este proceso poderia ini-
ciarse coa reflexion, o debate, o consenso e a toma
de decisions. Certamente, estamos ante procesos
complexos como apuntamos mais arriba. Polo tanto,
a sUa introducién na vida das escolas non vai estar
exenta de dificultades. Calquera situacion que impli-
que cambio leva consigo resistencias e intentos de
manter as cousas tal como estan.

Se revisamos a LOE podemos observar como o
tema da innovacion estd apenas presente. Certa-
mente, sorprende esta situacién cando en leis an-
teriores como a LOXSE se destacaba como un dos
factores directamente relacionados coa calidade do
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ensino. Deixou de estar relacionada a innovacion
educativa coa calidade do ensino? A innovacion xa
non se relaciona co desenvolvemento dun ensino
cualitativamente mellor?

Resulta inevitable, despois de analizar a LOE, pre-
guntarse por que non se fai unha mencién explicita a
elementos como son a innovacion educativa. Ao lon-
go do preambulo non se fai ningln tipo de mencién
nin consideracion sobre este tema. Que significado
ten esta omisién? Quere isto dicir que a Adminis-
tracién educativa non se considera responsable do
fomento da investigacién e da innovacién curricular,
metodoldxica, tecnoldxica e organizativa? Non é ne-
cesaria a posta e practica de innovaciéns?

A referencia méis manifesta que se constata recé-
llese no Capitulo I, Artigo 1, cando se sinala como
un dos principios que inspira o sistema educativo
espafiol:

“n) El fomento y la promocién de la investigacion,
la experimentacion y la innovacion educativa”.

Se é verdade que, de forma xeral, se sinala como
un dos elementos arredor do cal debe organizarse
o sistema educativo. Pero bdtase en falta que non
se presente como un dos factores que favorecen a
calidade e a mellora da educacién. Non é responsa-
bilidade das Administraciéns educativas fomentar a
investigacion e favorecer a elaboraciéon de proxec-
tos que incltan innovaciéns nos diferentes elemen-
tos que compoiien o sistema educativo tanto de for-
ma individual como no seu conxunto? Quen ten que
asumir a responsabilidade de impulsar os procesos
de innovacién nos centros? Polas manifestacions
que se fan pédese pensar que pasa a ser responsa-
bilidade directa das direcciéns dos centros, xa que
no Capitulo IV adicado & direccién dos centros edu-
cativos sinalanse entre as competencias do director:

“c) Ejercer la direccién pedagdgica, promover la
innovacién e impulsar planes para la consecucién de
los objetivos del proyecto educativo del centro.”

Non tefien xa suficientes competencias e respon-
sabilidades as direcciéns dos centros? Dende logo,
ao noso xuizo, os directores escolares teran que ter
un perfil de “stper heroe” para asumir todo o que
se lles atriblie. Pode resultar preocupante deixar nas
mans das direccion dos centros as atribucidns de
promover plans de innovacién pedagoxica? Curio-
samente, non se lle asigna esta misién aos érganos
colexiados, nin ao Claustro nin ao Consello Escolar.
Cal é o sentido desta preferencia individualista?
Que medios ten na sta man a direccién dos cen-
tros para impulsar a innovacién pedagdxica? Quizais



terfa méis sentido, en todo caso, que se atribda ao
equipo directivo o liderado da promocién dos pro-
cesos de innovacién educativa nas escolas.

Por outra banda, maniféstase que, dada a nece-
sidade de actualizacién, innovacién e investigacion
da funciéon docente, o profesorado debidamente
acreditado dispora de acceso gratuito a bibliotecas
e museos dependentes dos poderes publicos. Non
querera isto dicir que a actualizacién, a innovacién
e a investigacién se promove de xeito suficiente co
acceso libre a bibliotecas e museos? Isto |évanos a
pofer sobre a mesa a seguinte cuestiéon: por que na
LOE, no capitulo dedicado a enumerar as funciéns
do profesorado, cando se fai mencién & investiga-
cién, experimentacién e mellora continua dos proce-
sos de ensino non se fai alusién & innovacién? Non
estd entre as funciéns do profesorado a innovacion
educativa? Por que se establece entre as funciéns
das direcciéns dos centros e non do profesorado?
Non interesa a participaciéon do profesorado en pro-
gramas de investigacién e innovacién educativa nos
ambitos relativos as diferentes esferas do seu traba-
llo? Suponse que os profesores e profesoras como
axentes curriculares han de ser os principais prota-
gonistas das propostas de innovacion.

Porén, no Artigo 105, sindlase, de maneira con-
traditoria, que as Administraciéns educativas favo-
receran:

“b) El reconocimiento de la labor del profesorado,
atendiendo a su especial dedicacién al centro y a la
implantacién de planes que supongan la innovacién
educativa, por medio de los incentivos y profesiona-
les correspondientes.

d) El desarrollo de licencias retribuidas, de acuer-
do con las condiciones y requisitos que establezcan,
con el fin de estimular la realizacion de actividades
de formacion y de investigacién e innovacién educa-
tivas que reviertan en beneficio del propio sistema
educativo”.

Quere isto dicir que se vai a establecer un com-
plemento econémico vinculado & realizacion de
tarefas de innovacién pedagoéxica? Isto é o que en-
tende a Administracién educativa como medidas
para impulsar a innovacién educativa e o recofiece-
mento social do profesorado? Todo parece indicar
que se pretende impulsar a labor do profesorado
a través da convocatoria de concursos e premios.
Son estas medidas suficientes para mellorar a edu-
cacién o recofiecemento social do colectivo do
profesorado?

Son multiples e moi diversas as iniciativas inno-
vadoras emprendidas desde o protagonismo de
distintos actores no contexto do sistema educativo
galego. E, asi, dificil observar un panorama rico e
poliédrico. Nés, no presente caso, cinguirémonos &
observacién dalgunhas iniciativas oficiais de promo-
cién das innovaciéns educativas.

A Conselleria de Educacién e Ordenaciéon Uni-
versitaria da Xunta de Galicia dende o ano 1996
vén establecendo unha convocatoria de premios &
innovaciéon educativa. Unha convocatoria que ten
por obxecto impulsar actividades de innovacién
nas escolas galegas e que acolle experiencias so-
bre contidos transversais diversos: educacién am-
biental (escola ecoléxica), educacion vial, educaciéon
para o consumo, prevencién do consumo indebido
de drogas, educacién para a satde (promocién de
vida sen tabaco, salde bucodental...), educacion
para a paz, educacién para a igualdade de ambos
os sexos, educacién para o lecer, etc. Na actualida-
de esta convocatoria realizase en colaboracion con
outras instancias galegas. A continuacién, a modo
de exemplo, recollemos algunhas desas experien-
cias premiadas.
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¢ Sintome corpo -
Serie de actividades e propostas didacticas & actividade fisica como axente
de sadde. Inclué unha completa unidade didactica e un video. Premiado no
ano 2005.

* Vial Test-
Xogo de preguntas sobre a educacial vial. Premio de innovacién educativa
en materias transversais na categoria de educacién vial no ano 2005.

Asi mesmo, a Administraciéon educativa galega,
convoca premios a experiencias que supofian inno-
vaciéns metodoldxicas e didacticas sobre calquera
drea e sobre a organizacion dos centros docentes.

* A maxia da Quimica -
Un grupo de experiencias que tratan de desmitificar a ciencia e facela mais
préxima e comprensibel ao alumnado. Céntrase sobre todo no édmbito da
quimica e propoén unha serie de practicas de exhibicién e adaptacion de
varias delas para que sexan realizada polos alumnos. Traballo premiado no
ano 2005 co terceiro premio & innovacién educativa.

¢ Club matematico Duran Loriga -
Neste traballo describense unha serie de actividades que tratan de aumen-
tar o interese do alumnado polas matematicas, fomentando o traballo en
equipo e introducindo temas de investigacion. Recibiu o 2° premio & inno-
vacion educativa no ano 2005.

¢ Coéntame un conto -
Premiado co terceiro premio de innovacién educativa no ano 2005, é unha
completa proposta en base 4 recollida de lendas, contos e seres miticos da
tradicién oral galega.

* Os xogos dos nosos avés -
Conxunto de experiencias didacticas que pretenden fomentar o interese do
alumnado por cofiecer as actividades lidicas dos seus pais e avos e por en-
riquecer o seu propio tempo de ocio. Premiado co 3° premio de innovacion
educativa no ano 2005.

Premios a materiais educativos multimedia e in-
teractivos en contorno Web e/ou a ferramentas de
autor que permitan a creacion de materiais curricula-
res neste contorno e que supohan innovaciéns me-
todoloxicas e didacticas sobre calquera area, nivel
ou materia. A través desta convocatoria preténdese
fomentar o desenvolvemento de experiencias inno-
vadoras e de materiais educativos que supofian a

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 40 » ABRIL 2008

utilizacion de ferramentas propias da sociedade da
informacion.
Nico

Curtametraxe do |ES Porto do Son que aborda o tema do acoso escolar. Recibiu o
primeiro premio de Innovacién Educativa, modalidade A, no ano 2006.

Premios de innovacién sobre enerxias renovables
en colaboracién co Instituto Enerxético de Galicia,
coa finalidade de promover na comunidade escolar
o desenvolvemento e adquisicién de habitos mini-
malistas de consumo da enerxia e de actitudes posi-
tivas de aforro enerxético:

« Chuki - 24/05/2005

Da man de Chuki descubrirés actividades e xogos moi interesantes, cos que
aprenderas a tratar mellor o medio natural.

Tamén cabe sublifar aqui a convocatoria de
proxectos de innovacioén para a incorporacion edu-
cativa das tecnoloxias da informacién e da comunica-
cién. Unha convocatoria, acompafiada dunha dota-
cién econdémica, que nace da necesidade imperiosa
de integrar este tipo de iniciativas nos proxectos e
plans de actuacién escolares. Entres estes proxectos
premiados atépanse:

¢ Os elementos da vida

Este recurso achega cofiecementos de ciencias da natureza, medio natural,
bioloxia, xeoloxia e medios de producién enerxética dende o punto de vista
das materias de Ciencias da Natureza e Ciencias da Terra e Medio Ambien-

te. Inclie mais de 30 animaciéns e amenos textos explicativos, a partir de
catro puntos principais: aire, auga terra e luz.

* O equilibrio de mercado
Esta paxina pretende ser una ferramenta (til tanto para o profesorado que
imparte a materia de Economia como para o alumnado que optou por ela.
Abrangue parte dos obxectivos relacionados con dous contidos desta ma-
teria: as economias domésticas e o mercado.

Mencionaremos tamén a convocatoria de proxec-
tos de innovacién educativa en valores democrati-
cos, acompanada tamén dunha dotacién econémi-
ca. Esta convocatoria acolle experiencias escolares
sobre valores democréticos: cidadania e cultura de
paz, convivencia, interculturalidade, etc. Finalmente
e como novidade, resaltar a convocatoria de pre-
mios a proxectos de innovacién en normalizacién
lingliistica, que impliquen o uso da lingua galega e
o cohecemento cultural para asi garantir unha plena
competencia comunicativa neste idioma.

Como punto de partida, calquera innovacién edu-
cativa require ser abordada dende unha perspectiva
multidimensional; é dicir dende unha perspectiva que
tefia en conta todos os factores implicados: contidos
do curriculo, uso das novas tecnoloxias, enfoques de
ensino, organizacion escolar, clima relacional, con-



cepcidns sobre a propia innovacion, etc. Todos eles
deben ser considerados para que os procesos inno-
vadores calen definitivamente na vida das aulas.

A innovaciéon como proceso leva consigo a aten-
cién a unha de serie de fases ou accidns: anélise da
situacion, planificacion, diseminacién, adopcion, im-
plementacion e avaliacion:

® Anélise da situacién: estudo da situacién e ana-
lise de necesidades sobre a realidade na que se
vai actuar.

Planificacién: consiste no desefio do proxecto.
Representa un proceso de decisiéns acerca do
contido da innovacién (delimitacion de responsa-
bilidades entre os diferentes participantes, esta-
blecemento de lifias de actuacién, organizacién
de materiais e recursos necesarios, organizacion
da temporalizacién, etc.).

Diseminacion: é a fase na que se da a cofecer a
innovacién aos destinatarios de cara & sua posta
en préctica.

* Adopcidn: representa o momento no que se toma
a decision de asumir a innovacién ou rexeitala.

Implementacién: procesos que se levan & practi-
ca para desenvolver a innovacion.

® Avaliacién: é a fase mediante a cal se valoraria en
que medida se acadaron as metas establecidas.
Aqui hai que considerar tanto a avaliacién forma-
tiva, encamifiada a reaxustar as acciéns propos-
tas e a superar os obstaculos xurdidos, como a
avaliacién sumativa que ten por obxecto valorar
os resultados finais acadados.

Como aspectos a ter en conta na posta en marcha
de practicas innovadoras nas escolas destacamos:

- Que a iniciativa xurda dentro da escola como re-
sultado dunha necesidade sentida compartida.

- A andlise previa da situacién de partida: necesi-
dades, recursos, medio...

- O contraste e intercambio de pareceres entre
profesionais.

- A planificacién coidadosa das diferentes fases e
accions.

- A prevision das condiciéns favorables (formacién
do profesorado, dotacién de recursos materiais e
econdmicos, apoios necesarios...).

- A consideracion da escola como eixo central da
innovacion.

- A avaliacién lonxitudinal dos significados do pro-
ceso emprendido para que a innovacién sexa
sostible.

- A creacién dunha rede intercentros para a difu-
sién e desenvolvemento sostible do proxecto
xenuino de innovacién e, para que ao mesmo
tempo, se vaian constituindo comunidades de
aprendizaxe.

- A colaboracién cos servizos de apoio interno e
externo & escola, co fin de detectar posibles for-
talezas e debilidades no proceso.

- A formacién de todos os axentes implicados no
proceso de innovacioén para que o cambio sexa o
esperado.

- Avaloraciéon do proxecto xenuino como unha es-
tratexia e oportunidade formativa dende o punto
de vista persoal e institucional.

- A elaboracién dun informe final e con caracter
institucional, dirixido & Administracion educativa
e onde se dea conta dos factores facilitadores e
obstaculizadores incidentes no procesos de cam-
bio emprendido na escola.
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O ano pasado no exame da oposicion para ingre-
sar no corpo de profesores de ensino secundario de
lingua e literatura casteld tiven que condensar en
dez folios cen anos de prosa de toda hispanoamé-
rica. Dos cinco temas que podia escoller para facer
o exame, escollin o de narrativa hispanoamericana,
sabendo que me seria moi dificil explicar todos os
contidos en apenas duas horas. O temario para as
oposicidns consta de 72 temas en total e penso que
este é un dos mais longos. Sabendo isto, resulta in-
comprensible que no segundo curso de bacharela-
to este tema poida explicarse por completo nunhas
poucas semanas. Os libros de texto cos que eu tra-
ballei non lle dedican mais de seis ou sete paxinas a
esta literatura. Literatura de varios paises, con moi-
tisimos autores, movementos e obras ao longo de
cen anos de historia. Por iso creo que seria intere-
sante unha proposta de cambio do curriculo vixente,
facendo materias separadas, unha de lingua e litera-
tura casteld e outra de literatura hispanoamericana

Todos os profesores e profesoras saben que a
programacién didéctica que se fai dunha materia ao
longo dun curso escolar resulta case sempre inabar-
cable. Son moitos os conceptos que deben aprender
os alumnos e moi pouco o tempo para explicalos e
traballalos. Normalmente ao final do curso acadé-
mico quedan temas por explicar porque o tempo
de ensino sempre vai en funcién dos alumnos, das
sUias actitudes, das slas capacidades, etc. A maioria
dos profesores vese obrigada a cambiar ao longo do
curso determinados aspectos da stia materia; reducir
certos temas, ir modificando as actividades que fan
os alumnos e sobre todo intentar explicar o temario
na sla totalidade. Isto é o que pasa na disciplina da
que estamos falando.

O Decreto 231/2002 de 6 de Xufio establece que
un dos contidos da materia de lingua e literatura
casteld neste curso sexa o seguinte:

* A novela e o conto hispanoamericano: anélise e
comentario dalgln conto ou de textos represen-
tativos dunha obra de Borges, Garcia Marquez...

Asi mesmo, no citado curriculo disponse que unha
das actitudes debe ser:

* Interese e gusto pola lectura de textos literarios
de diferentes xéneros, épocas e paises, empre-
gando criterios propios de seleccién, interpreta-
cién e valoracion

Tendo isto en conta, imos profundar agora no
noso tema. O curriculo de lingua e literatura caste-
l& de segundo curso de bacharelato é amplisimo; a
cantidade de obras, movementos literarios, autores

culya 3|,[f_:_ru'l,f_':l W
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.porque las especies
condenadas a cian afog de
soledad, no tlenen una seganda
oportunidad sobre la faz -
de la tierra.

e xeracions que se dan fan case imposible un estu-
do minimamente coherente da materia. Pero a pre-
gunta que fago ¢ a seguinte: como podemos facer
os profesores para condensar cen anos de literatura
hispanoamericana nunhas poucas semanas? Hai que
ter en conta que non estamos falando dun sé pais
nin dun sé autor, senén de diversos paises, diferen-
tes autores, distintas obras e moitos movementos
literarios. O que resulta de todo isto é que os alum-
nos acaben por descofecer totalmente a realidade
literaria de Hispanoamérica. E verdade que cofie-
cerdn a Garcia Marquez (porque terdn unha lectura
obrigatoria do autor) e seguramente lles soarad un
pouco o concepto de realismo méxico, pero... que
hai de Juan Rulfo, Ernesto Sébato, Borges, Corta-
zar, Miguel Angel Asturias, Onetti, Carlos Fuentes,
Benedetti, Neruda, Octavio Paz e un longuisimo et-
cétera? Serdn nomes que aparezan en negrifia no
seu libro de texto & beira dalgunha das stas obras
e pouco mais.

Esta proposta tenta ser un exemplo de reflexion
sobre a forma de organizar o que ensinamos na aula,
principalmente porque hoxe en dia tratamos cada
vez méis de quitar horas de clase en lugar de amplia-
las pero, e se pensamos nunha materia optativa de
Literatura Hispanoamericana en segundo de bacha-
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relato? Desta maneira poderiamos ampliar os temas
e os alumnos que quixesen ter esta literatura e esta
lingua ao seu alcance. Non hai que esquecer que a
slia lingua é tamén a nosa, que a sua realidade est
relacionada co noso pais e que hai moitisimos lazos
culturais, artisticos e sociais que nos unen.

Despois de consultar o Real Decreto 832/2003 de
27 de xufo no que aparece o curriculo estatal de
bacharelato, dinme conta de que si é posible que
o latin e o grego aparezan como materias optativas
deste curso, por que non a Literatura Hispanoame-
ricana? Esta materia amosaria unha realidade 4 vez
moi préxima e afastada dos dous mundos, sen pen-
sar xa nas variedades da lingua espafiola que se dan
en cada un deses paises. Por suposto, a carén do
estudo da literatura hispanoamericana estaria o es-
tudo da lingua, das stas caracteristicas especificas
(aspectos fonéticos, sintacticos e morfoldxicos). O
alumno cofeceria os modismos, as estruturas sintac-
ticas e os trazos fonéticos de Perl, Venezuela, Ar-
xentina, Colombia, México, etc. A realidade actual
dinos que cada vez mais as aulas galegas son clara-
mente multiculturais. Temos alumnos de diferentes
nacionalidades, moitos deles suramericanos, e des-
te xeito preséntasenos unha boa oportunidade para
ensinar a todos e para integrar 6s de féra na nosa
cultura, pero respectando e estudando a sua.

Por suposto que esta proposta é extensible a moi-
tas outras materias, non sé a de lingua castela. Pofa-
mos un exemplo, por que non propofier unha mate-
ria de lingua e literatura portuguesa como optativa?
Afin a lingua galega e a portuguesa consideraronse
como unha soa durante moitos séculos, e postien
tamén unha literatura comidn. No caso do das lin-
guas estranxeiras, poderiamos ampliar o seu estudo
coa literatura nesa lingua. Poderiase estudar inglés
e ter como materia optativa a literatura inglesa. E o
mesmo poderia ocorrer coas demais materias; ofre-
cer ao alumno distintas posibilidades 4 hora de es-
coller as preferencias. Aqui xorde o gran problema,
que consiste en saber se queremos unha educacién
con alumnos especializados en determinados te-
mas, ou pola contra o que queremos son alumnos
que saiban un pouco de todo e tefian algunha base
de cultura xeral. Eu creo que as duas cousas son
compatibles. O estudo das distintas areas non esté
enfrontado coa especializacién nunha determinada
materia. A proposta da especializacion nos institutos
como agora se fai nas universidades, pode parecer
unha idea pouco realista, pero creo que cun pouco
de esforzo ¢ posible. Non se trata de crear numero-
sas opciodns distintas (xa sabemos que este proxecto
non ¢é factible) senén como minimo unha para cada
materia, un pequeno camifio cara a especializacién.



PLAN MUNICIPAL DE ANIMACION SOCIOCULTURAL
DAS ESCOLAS RURAIS DE COMPOSTELA

Troul-ARTE. Ludoteca
itinerante de Compostela

E un proxecto de animacion
sociocultural para nenos e nenas do
medio rural compostelano, a traves
do que a concellaria de Educacién do
Concello de Santiago de Compostela
pretende ofrecer unha alternativa
para o alumnado das escolas rurais
do municipio de Santiago, pofiendo a
sua disposicion unha oferta diversa
de actividades extraescolares.

Esta proposta de aclividades esta
concebida, para rapazas e rapaces
de entre 6 e 12 anos escolarizados en
centros de ensino do rural de
Santiago.

ESCOLA RURAL FEANS VILLESTRO
ESCOLA RURAL GAIOSO- O EIXO
ESCOLA RURAL RIAL LARANO
ESCOLA RURAL O SISTO MARROZOS
CEIP RODRIGUEZ XIXIREI-LAVACOLLA

Xogos: xincanas tematicas, grandes
X0gos, x0gos de cooperacidn, xogos
predeportivos, xogos tealrais, xogos
populares, xogos musicais, xogos de
mesa, xogos de construcion, xogos
simbolicos, xogos de naipes, xogos
matematicos, xogos de Ioxica...

Obradoiros: de refugallo, abaloiros,
globoflexia, reciclaxe, textil, doas e
cordellos, xoguetes, gomaescuma,
instrumentos sonoros...

CONCELLO DE
SANTIAGO

Concellaria de Educacidn

RUA DO VILAR, 13-1°, TELEF : 981 554 4000201 . FAX: 981 571 511. dploeducacion@santiagodecompastala. o
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O Servizo de Recursos Psicopedagéxicos da Fa-
cultade de Ciencias da Educacién da Universidade
de Santiago de Compostela iniciou a sta andaina
no ultimo trimestre do 2006, despois dunha traxec-
toria de varios intentos e esforzos infrutuosos. No
entanto, non foi ata outubro de 2007 cando abriu
realmente as slas portas, contando co apoio de di-
versos Departamentos da Facultade e o respaldo do
Equipo Decanal.

A creaciéon deste servizo estd xustificado polo
peso das materias relacionadas directamente co
diagndstico, as dificultades de aprendizaxe, a orien-
tacion e a educacién especial nos plans de estudo
das diversas titulaciéns da Facultade de Ciencias da
Educacién, con especial relevancia en Pedagoxia e
Psicopedagoxia, ainda que tamén en Educacién So-
cial e Maxisterio.

A necesidade de contar cun servizo deste tipo vén
dada esencialmente polo seguinte. Proporciona un
soporte para o profesorado no seu labor docente
e investigador. De feito, a actividade didactica do
profesor pode verse enriquecida co uso de material
especializado no campo da intervencién educativa.
Asi pois, constitlie un apoio para o alumnado univer-
sitario na sta formacién académica, particularmen-
te, dos futuros pedagogos e psicopedagogos, re-
percutindo nun posterior exercicio profesional mais
eficaz. Entre outras, o diagndstico psicopedagodxico
é unha érea de competencias profesionais especi-
ficas da sua actividade laboral, para a que se teran
que empregar diferentes técnicas e instrumentos de
avaliacién con vistas a realizar acciéns de mellora.
Ademais, o profesorado tamén pode valerse dos re-
cursos psicopedagoxicos no seu labor investigador
con distintos propdsitos: estudar diferentes aspec-
tos dunha mostra, comparar datos obtidos a través
de distintas medidas, desefar novas probas de ava-
liacién a partir doutras existentes, adaptar probas do
mercado & nosa realidade socioeducativa, etc.

O Servizo depende funcionalmente do Departa-
mento de Métodos de Investigacion e Diagndstico
en Educacion. Esta vinculacién débese & estreita
relacién entre as teméticas e actividades as que da
cabida o servizo e as materias impartidas no depar-
tamento. A sla xestién descansa na voluntarieda-
de e dinamismo do persoal encargado do mesmo.
Concretamente, a coordinacién e supervisiéon estan
a cargo de Paula Outén Oviedo, profesora de Difi-
cultades de Aprendizaxe Escolar e Diagnéstico en
Educacién, contando coa colaboracién de varios in-
vestigadores en formacién no eido da medida e da
orientacion educativas.

O funcionamento do Servizo estd regulado por
unha normativa aprobada en Xunta de Facultade,
tendo os usuarios acceso & mesma, cando asi o re-
quiran. A dia de hoxe as principais tarefas que se
estan a realizar poden resumirse en:

— Arquivo de recursos psicopedagoxicos. Temos
os instrumentos clasificados por secciéns e ca-
talogados nunha base de datos informatizada e
aberta ao publico (véxase un exemplo dos cam-
pos rexistrados no catdlogo na tdboa 1). Actual-
mente, dispofiemos dun fondo aproximado de
60 recursos completos de caracter psicoldxico e
educativo, abarcando un amplo abano de tema-
ticas. Contamos, por exemplo, con instrumentos
para a medida de aptitudes como o BADyG. Ba-
teria de Aptitudes Diferenciales y Generales, o
TEA. Test de Aptitudes Escolares e o MY. Test
de Memoria; de linguaxe escrita como o TALE.
Test de Anélisis de Lectoescritura, o PROLEC.
Evaluacién de los procesos lectores e o PROESC.
Evaluacion de los Procesos de Escritura; de habi-
lidades sociais como o BULL-S. Test de Evalua-
cién de la Agresividad entre Escolares; o EHS.
Escala de Habilidades Sociales e o AECS. Acti-
tudes y Estrategias Cognitivas Sociales; de inte-
lixencia como o RAVEN. Matrices Progresivas, o
BOEHM. Test de Conceptos Basicos e o WISC-IV.
Escala de Inteligencia de Wechsler para nifios—
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IV; de personalidade como o 16-PF. Cuestionario
Factorial de Personalidad, o HSPQ. Cuestionario
de Personalidad para Adolescentes e o A-EP. Au-
toestima en Educacién Primaria Forma A.... Ade-
mais existe un fondo de material complementa-
rio composto por probas obsoletas e catalogos
de diversas editoriais.

— Préstamo dos recursos. Facilitamos o préstamo a
domicilio por un periodo de tempo e condiciéns
variables en funcién do tipo de usuario. Concre-
tamente, o persoal docente e investigador pode
adquirir en préstamo ata 3 instrumentos durante
un periodo de 15 dias. Para o alumnado de 1°,
2° e 4° ciclo, asi como para outros profesionais
vinculados & Facultade de Ciencias da Educacién
da Universidade de Santiago de Compostela, o
préstamo circunscribese a 1 instrumento durante
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7 dias. Con todo, cada préstamo pode ser reno-
vado ata un maximo de tres veces.

— Solicitude de novas adquisiciéns. Periodicamen-
te vaise ampliando o fondo a partir das peticidéns
realizadas por parte do profesorado e do alum-
nado. A Ultima ampliacién tivo lugar en decem-
bro do 2007, na que se adquiriron 18 novos ins-
trumentos.

— Asesoramento e orientacién. Coa intencién de
adaptarnos &s necesidades demandadas polos
usuarios, ofrecemos informacién sobre o conti-
do e emprego dos recursos, asi como axuda na
correccién e interpretacion dos resultados, sexa
esta realizada de forma manual ou con soporte
informético. As dibidas son atendidas de ma-
neira presencial e mesmo por via telefénica ou
electrénica.

— Consulta e autoaplicacién dos instrumentos exis-
tentes. Damos a posibilidade de manexar e ad-
ministrar os recursos do servizo atendendo aos
diferentes propdsitos que pretendan os usua-
rios.

Finalmente, sinalar que nun futuro temos pensado
ampliar as actividades que neste momento estamos
a desenvolver. Un dos nosos propdsitos mais inme-
diatos é dispofier dun espazo dixital na paxina web
da Facultade, onde se poida dar a cofiecer todo o
relativo ao noso Servizo (localizacién, horario, per-
soal responsable, teléfono de contacto, catédlogo,
servizos, actividades, espazos webs vinculados ao
Servizo, etc.). Polo de agora, pdédese contactar co
Servizo no teléfono 981 563 100 (ext. 13819) ou ben
a través do seguinte enderezo de correo electréni-
co: srpsicopedagoxicos@usc.es

Ademais, estamos barallando a posibilidade de
ofrecer cursos e sesidns formativas sobre instrumen-
taciéon educativa, que poderian ter lugar tanto na
nosa Facultade como nos propios centros educati-
vos da Comunidade Auténoma Galega, co obxecto
de proporcionar unha formacién especifica e com-
plementaria & recibida durante a carreira e/ou & ad-
quirida durante a préctica profesional. Sen dubida,
tratase dun Servizo disposto a estender o seu cam-
po de estudo e de traballo, dentro e féra do ambito
universitario.


mailto:srpsicopedagoxicos@usc.es

Nome

Autor/res

Ano de publicacion
Editorial

Lugar de edicién
Aplicacion

Idade

Tempo

Finalidade

Material

EXPERIENCIAS

Taboa 1. Exemplo dos campos rexistrados no catalogo

WISC-IV, Escala de Inteligencia de
Wechsler para nifios - IV

Wechsler

2007
TEA
Madrid
Individual

Nenos de 6 anos 0 meses a 16 anos
11 meses

Entre 60 e 110 minutos

Avaliaciéon completa da capacidade
intelectual dos nenos

Manual de aplicacién e correccion,
manual técnico de interpretacion,
manual de claves para a avaliacion,
manual infoWISC-IV, cadernos de
anotacion, cadernos de fichas e ele-
mentos, cubos.

EMLE, Escalas Magallanes de Lectura
y Escritura. TALE-2000

E. Manuel Garcia Pérez e Carlos Urio
Ruiz

2006

ALBOR-COHS
Barakaldo

Individual ou Colectiva

Nenos de 6 a15 anos (1° Primaria a
4° ESO)

Entre 45 e 55 minutos
Valoraciéon cuantitativa e cualitativa

das habilidades de lectura e escritu-
ra

Manual, ldminas de aplicacion, follas
de resposta e follas de resultados
Copia-Ditado e Lectura, textos, CD
con programa informatico de correc-
cion e de elaboracion de informes.
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EOS-CHE, Cuestionario EOS de ha-
bitos de estudio

Juan José Vicente Miedes

1992

EOS

Madrid

Individual o Colectiva

11 a 13 anos (6° Primaria a 2° ESO)

Aproximadamente 45 minutos

Avaliacién dos habitos de estudo en
alumnado do final de Primaria e pri-
meiros cursos da ESO

Manual, cadernos de resposta, folla
de perfil, acetato de correccion.

141



Carlos Toural
Universidade de Santiago de Compostela

Todo alumno que decide escoller a via universita-
ria coma a sta opcién de futuro, debe estar seguro
de que a institucion & que chega lle vai permitir dar
resposta & grande maioria das stas inquedanzas in-
telectuais. O paso das ensinanzas secundarias & uni-
versidade trae consigo unha serie de necesidades
as que o alumno busca resposta nun novo marco
educativo, académico e vital.

No tempo que nos tocou vivir, a comunicacion en-
tre individuos e colectivos é de vital importancia xa
que as férmulas que supofien un acto comunicativo
dinamizan a sociedade e avanzan na consecucién da
sociabilizacion de todos os elementos que a com-
pofien. Neste punto, a arte e as expresions artisticas
no dmbito universitario establécense coma activida-
des indispensables para a consolidacién da faceta
creativa, contribuindo & creacién e sustentacién de
valores sociais e das relacién interpersoais. Asi, for-
talécense estruturas sociais vinculadas polo nexo da
arte, que opera a modo de fio comunicativo entre
os membros da comunidade, asentando as redes
sociais universitarias, tan importantes para o devir
do colectivo. Son estas redes as que, en boa medi-
da, permiten a integracién mais rapida dos novos
alumnos.

A USC trata de manter viva a vida artistica da
institucion en si mesma e tamén contriblie & parti-
cipacién dos alumnos mediante férmulas varias, co
obxectivo de que ningin campus e ningunha das fa-
cultades quede excluida da rede da arte tecida pola
universidade.

Na USC incentivase a creacion de redes sociais, de
espazos comuns onde se establezan relaciéns inter-
persoais e a via artistica e a deportiva son dlas das
moitas que fomenta. As actividades que se progra-
man van dende o teatro ata os concertos musicais,
pasando por foros de debate, danza contempora-
nea, fotografia, proxecciéns cinematograficas, ligas
universitarias, campionatos universitarios, etc.

O organismo universitario est4 presente en todos
as etapas da creacién de cultura e da arte nos que
se fai necesario o apoio institucional. Asi, dende a
USC, exércese, por unha banda, un labor de promo-
cion cultural baseada na convocatoria de axudas a
proxectos culturais.

Por outra banda, dende a universidade tamén se
fomenta a produciéon cultural mediante a sustenta-
cion de estruturas estables de cultura como é o caso
do coro universitario, o Grupo de Creacién Musical,
o Espazo de Danza ou a Aula de Teatro. Esta Ultima
actividade, promovida dende a area de cultura, fun-
daméntase no desenvolvemento de diferentes obra-



doiros de teatro aos que poden asistir os membros
da comunidade universitaria. Logo, unha vez que se
establecen as funciéns que o grupo representara ao
longo do ano, procédese a realizar castings para a
escolla dos actores que previamente participaron
nos obradoiros. E, sen dubida, unha formula mais de
participacion na vida artistica que na universidade se
desenvolve para fomentar a creatividade e expresi-
vidade asi como para fortalecer os lazos da rede so-
cial que se tece arredor da arte. Ademais, a USC ten
unha forte presenza na formacién artistica e cultural
da comunidade universitaria a través de cursos que
auspicia de arte dramtica, fotografia, danza, etc.

Por dltimo, a universidade céntrase na promocién
de espazos para a difusién artistica onde os creado-
res poidan exhibir as stas obras. Tendo en conta as
dificultades que os novos creadores tefien para dar a
cofiecer os seus traballos, dende a USC preténdese
ofertar un espazo para a difusién mediante ciclos de
musica, ciclos de imaxes e a través do Festival Inter-
nacional de Teatro Universitario e a Mostra de Tea-
tro Universitario, asi coma co Encontro Europeo de
Danza Universitaria. Asi, de xeito continuo, a univer-
sidade mantén e consolida o fluxo de exposicidns,
concertos, obras de teatro e outras manifestacions
artisticas co obxectivo de que toda a comunidade
universitaria poida participar destes eventos.

Tratase, pois, de que paralelamente ao devir dia-
rio da vida universitaria, todos os membros da co-
munidade tefian a oportunidade de satisfacer as
slias necesidades de goce e participacion da arte no
propio ambito da universidade. A institucién, polo
tanto, desefia espazos onde o colectivo pode gozar

de diferentes actividades ou mesmo participar nelas,
como é o caso do grupo de teatro universitario.

Sen dubida ningunha, todos os alumnos e alumnas
das facultades da USC tefien inquedanzas artisticas.
Alguins exprésanse de xeito participativo e outros
prefiren manterse no plano da observacién, pero uns
e outros poden atopar resposta as stas necesidades
artisticas e sociais nunhas redes universitarias da arte
gue mantefien vivo e dinamizan o senso creativo da
comunidade.
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Nome: Centro de Interpretacion Aquis Querquennis
Propietarios: Fundacién Aquae Querquennae-Via
Nova

Xestores: Fundaciéon Aquae Querquennae-Via Nova
Enderezo: Porto Quintela. 32840 Bande (Ourense)
Contacto: Direccién Xeral de Turismo

Tel: 988 44 44 01

Periodo de apertura: Martes a sabado, de 11°30 a
18'00.

Destinatarios/as: Grupos organizados e visitantes en
xeral.

Grupos: Non hai unha oferta especifica de activida-
des para grupos organizados; pédese solicitar unha
visita guiada polo Centro de Interpretacion

Prezo: De balde

Correo-e: aquae@wanadoo.es

Pax. Web: www.concellobande.com

Caracteristicas das instalaciéns

Localizado a carén do encoro das Conchas, pre-
to do campamento romano mais grande da Galiza,
Aquis Querquennis, é un recurso perfecto para co-
fiecer este xacemento, ao tempo que permite aden-
trarse na ruta da Via Nova (que conectaba Astorga
con Braga) ou cofecer algunhas das riquezas do Par-
que Natural do Xurés-Baixa Limia.

O edificio conta con dous andares: o do baixo,
cun punto de informacién e venda, un espazo para
audiovisuais e unha atractiva exposicion que recrea
a Via Nova, ao tempo que presenta a vila romana,
co seu campamento, a mansién cos bafios termais
e a pequena vila. Na parte superior existen espazos
para exposiciéons temporais.

Actividades

1. Visitas guiadas pola exposicion

2. Visitas libres

3. Audiovisuais sobre o xacemento e a Via Nova

4. Exposicions temporais
Valoracién

Non existe unha oferta educativa destinada aos
distintos colectivos que visiten o centro. Os recur-
SOs cos que conta o centro, asi como a tematica e
a posibilidade de cofiecer o xacemento in situ con-

vérteno nun lugar atractivo desde o punto de vista
educativo.

A exposicion resulta clara e atractiva. Ten nume-
rosos elementos informativos con capacidade de
atraer a atencién e de comunicar. E interesante ta-
mén o audiovisual. Resultan un recurso para introdu-
cir unha visita moi oportuno e motivadora. Tamén é
interesante como complemento posterior 3 visita. E
necesario planificar previamente a actividade ao non
ter apoio dun equipo educativo no centro.

Desde o centro non sé é interesante visitar os res-
tos da cidade, senén tamén a posibilidade de facer
algun tramo da Via.

Escasa informacién nas estradas. O acceso en
autobus é imposible ata o propio centro, pero esta
moi preto da estrada; existe acceso en transporte
publico.

Non hai servizo de cafeteria ou comedor, pero
conta con espazos e instalacions previstos para co-
mer ao aire libre nas inmediaciéns. Os grupos deben
levar a stia comida se programan unha actividade
para todo o dia.

O centro esté localizada no contorno do “Parque
Natural do Xurés-Baixa Limia” polo que a actividade
pode ser complementada coa visita a este lugar de
interese natural.
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No pasado mes de febreiro, a Facul-
tade de Ciencias da Educacién da Uni-
versidade de Santiago de Compostela
acolleu o interea 2% congreso, baixo
o titulo “De estudantes a profesionais
na accién socioeducativa e cultura lo-
cal”. O evento realizouse no marco do
Proxecto interea: iniciativas e recursos
para a accién local, promovido pola
Deputacién Provincial da Corufia den-
de o ano 2001, a través dun convenio
de colaboracién subscrito coas Uni-
versidades da Corufia e Santiago de
Compostela. Este proxecto pretende
mellorar a iniciativa municipal en mate-
ria educativa e cultural, por medio do
desenvolvemento do Plan formativo
da Area de Cultura, Educacién e Patri-

Juan José Lorenzo Castifieiras monio Histérico-Artistico, asi como da
edicion e publicacion da revista interea

Pablo Montero Souto visual e da Coleccién de Cadernos Te-

Universidade de Santiago de Compostela méticos para a Accién Cultural Local,
tendo sempre no horizonte a realiza-
cién de estudos e investigaciéns que
fundamenten a accion local.

O Equipo que desenvolve o proxec-
to estd integrado por persoal docente
e investigador, asi como por bolseiras
e bolseiros do Grupo de investigacion
en Pedagoxia Social e Educacién Am-
biental (SEPA), contando ademais cun-
ha crecente participacion de técnicos e
profesionais da educacién. Este equi-
po, que ten como coordinador cientifi-
co a José Antonio Caride (Catedratico
de Pedagoxia Social na USC), traballa
en tres grandes areas de investigacion,
formacién e edicién, coordinadas por
Belén Caballo (USC), Carmen Moréan
(USC) e Héctor Pose (UDC), sendo este
Ultimo o responsable do convenio na
Universidade da Corufa e Director da
revista interea visual.

de estudantes a profesionais

O proxecto ten sido destacado
como un exemplo do quefacer univer-
sitario, cientifico e académico, a prol
de pofier o cofiecemento ao servizo
da sociedade, sobresaindo pola sua
notable vocacién municipalista. Cos
soportes da Declaracién Universal so-
bre a Diversidade Cultural, da Axenda
21 de la cultura, da Carta de Cidades
Educadoras e do Ano Europeo do Dia-
logo Intercultural, o proxecto atende a
tarefas de diagnéstico e prospectiva,

-
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formacién técnica especializada, divulgacién cienti-
fica e extension universitaria, tendo por obxectivos
especificos os de:

* caracterizar o estado das politicas municipais nos
sectores da educacion e da cultura, asi como as
iniciativas que neles se desenvolven, propofien-
do alternativas que promovan a conquista e o
exercicio dos dereitos culturais da cidadania;

e identificar as necesidades e demandas dos axen-
tes culturais da provincia, con particular atencién
aos responsables politicos e técnicos municipais,
dotandolles de recursos a todos eles para o me-
llor desempefio das stas responsabilidades pu-
blicas no eido local;

* mellorar a accién cultural local mediante a capa-
citacion dos axentes culturais para o desefio e
desenvolvemento dunha planificacién estratéxi-
ca a nivel municipal e provincial, tendo en vista
o logro dunha efectiva coordinaciéon e colabora-
cién intermunicipal.

En consonancia con estes obxectivos, sendo ade-
mais un proxecto que reafirma os compromisos da

Pedagoxia Social cos dereitos e deberes de cidada-
nia, a través de iniciativas que pretenden agrandar
as capacidades dos gobernos locais para xestionar
os bens publicos, a fin de mellorar a calidade de
vida das persoas e dos pobos.

Un congreso de estudantes, para estudantes,
con estudantes

Neste marco, e para analizar o estado das politicas
publicas que se desenvolven en distintos ambitos da
accién socioeducativa e cultural local, o Equipo inte-
rea escolleu o formato dunha actividade congresual
para dar a cofiecer as posibilidades do traballo pro-
fesional nas &reas municipais de educacién e cultura,
outorgando aos membros da comunidade universi-
taria un protagonismo esencial nos procesos de for-
macién e profesionalizacién. A teor das cifras, basta
referir que se tratou dun congreso que reuniu a mais
de 500 persoas, acollendo a destacados represen-
tantes da vida municipal galega entre relatores e
conferencistas, asi como a participantes de distintos
perfiles, entre os que destacar un terzo de profe-
sionais e dous terzos de estudantes das ciencias da
educacién, sociais e humanas. Moi particularmente,
o congreso tivo como nota caracteristica a inclusion
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dunha importante representacién de estudantes no
seu Comité Organizador, e no que a sta contribu-
cién foi decisiva tanto para a adecuaciéon dos conti-
dos aos publicos, como para a xestiéon organizativa
do evento. En boa medida, tratdndose doutro modo
de vivir unha experiencia congresual de alto valor
formativo.

O programa de actividades, que reunia a numero-
sos cargos politicos, en representacién dos distintos
Concellos da provincia, quer rurais quer urbanos, es-
taba articulado arredor de duas grandes transicions.
Dun lado, a transicién que se realiza dende a condi-
cién de estudante cara a condicién de profesional,
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no que as Universidades vefien desempefnando un
crecente labor de orientacién profesional cara ao
emprego. Doutro, a transicién que permitia alternar
entre as actividades de cultura e as actividades con
cultura, proporcionando aos congresistas una dobre
oferta de actividades congresuais:

® Dun lado, a que consistia en achegarse ao que-
facer educativo e cultural desenvolvido na pro-
vincia da Corufia, tendo a posibilidade de cofie-
cer experiencias no terreo das artes escénicas,
musicais, plasticas e audiovisuais; habilitdndose
tamén un espazo para aproximarse a diversos
contextos socioeducativos ligados ao lecer e ao
patrimonio cultural e paisaxistico, a partir de dis-
tintos plans e programas de accién-intervencién
social.

* Doutro, a posibilidade de vivenciar o pulo cultu-
ral que se respira na capital compostelana, pois
ademais das conversas asociadas aos contidos
do congreso, prevaleceron as experiencias e
iniciativas culturais programadas, con proxec-
ciéns, foros e debates, as visitas ao patrimonio
histérico-artistico da USC a través do Programa
Universidade Viva e audiciéons como a do concer-
to ofrecido por Baldo Martinez Grupo no Teatro
Principal.

En definitiva, tratdbase dun congreso que debia
ter cabida na USC, sendo unha institucion firmemen-
te comprometida por facer realidade a Declaracién
de Salamanca sobre o patrimonio histérico-cultural
das Universidades, onde se recofiece que “este pa-
trimonio se mantén vivo e activo, e se atopa direc-
tamente involucrado nas actividades de docencia,
aprendizaxe, investigacion e xestion, caracteristicas
da vida académica e universitaria, o que favorece a
slia rehabilitacién e posta en valor; e, asemade, con-
trible & dindmica econdmica e social dos contornos
nos que se inserta”. Unha vez mais, tratdndose de
iniciativas que promoven a construcién dunha au-
téntica comunidade universitaria, baixo o nome de
interea, que significa “ao fio de..., paralelamente...,
mentres tanto...”; e que tamén pode utilizarse como
o acrénimo das “iniciativas e recursos no territorio
para a accion local”, coas que o Grupo de investiga-
cién en Pedagoxia Social e Educacién Ambiental da
USC esta firmemente comprometido.

Pre-congreso

O punto de partida do interea?* congreso consis-
tia en analizar o proceso de transicién entre o que-
facer estudiantil na educacién superior e a practica
profesional no mundo laboral das ciencias sociais.
Tratdbase asi de ofrecer posibilidades aos futuros



ocupantes desas areas de traballo para que se pui-
desen orientar & hora de incorporarse aos munici-
pios, examinando as opcidns que se brindan no eido
profesional, chegando a recofiecer todas as diversas
formas de cultura, tanto tanxibles como intanxibles,
e nas que os educadores e as educadoras desem-
pefian un destacado papel. Deste xeito, o Comité
Organizador do interea ?°® congreso, da man da sta
Presidenta, a profesora Lucia Iglesias da Cunha, as-
piraba a posibilitar que os congresistas puideran rea-
lizar unha escolla mais fundamentada dos camifios a
seguir na procura dunha axeitada insercién laboral.

Dende o punto de vista organizativo, a inscricién
e asistencia ao congreso sucedeuse dun modo mais
que satisfactorio, en consonancia cos moitos alicien-
tes que o programa lle ofrecia a un publico como
o universitario (crédito de libre configuracién, pau-
sas imaxinativas, actividades extracongresuais, etc.).
Asemade, na distribucién dos espazos e dos tempos
do congreso durante as stas 30 horas de duracién,
espalladas en tres dias sucesivos, pretendeuse alter-
nar entre actividades de moi distinto signo: foros,
debates, mesas redondas, relatorios, presentacions,
exposicions, actuacions, concertos etc. Asi o valora-
ba un dos participantes:

“O congreso axudounos a cofecer os diferentes
campos onde traballan os profesionais do campo
socioeducativo e cultural. Pareceume moi positivo
estender os aspectos tedricos 4 practica como foi
no caso da visita guiada, do concerto etc. A min
persoalmente gustoume moito o congreso en xe-
ral e penso que en posteriores ediciéns poderiase
estender a outros lugares e edificios emblemati-
cos de Santiago de Compostela” (JPV).

Deste xeito, buscabase que a propia distribucion
dos elementos se diferenciase das habituais practi-
cas congresuais, a fin de inspirar tamén nos forma-
tos escollidos os principios e valores sustentados no
Proxecto interea. As actividades congresuais progra-
madas, cunha orientacién participativa, continuaron
a tendencia de ofrecer unha experiencia alonxada
do convencional, como pon de manifesto o feito de
atoparnos cun breve concerto de hip-hop no medio
do corredor da Facultade de Ciencias da Educacién,
xusto no centro de neurélxico das operacioéns; ou as
imaxes proxectadas na cafeteria para amenizar os
agradecidos cafés da media mafa. Asi o resumia
unha das participantes:

“Sinceramente o congreso foi impresionante. Os
contidos foron moi acertados, tifian un pouco de
todo: representantes politicos, técnicos sociocul-
turais, alumnos da universidade, profesores xu-
bilados... todos eles contando as suas historias

e iniciativas, o que fixo que eu puidese ter unha
vision global de todos os aspectos das acciéns so-
cioculturais e educativas na cultura local. Ademais,
como xa dixen, non foi o tipico congreso con mul-
titude de charlas, sendn con elementos innovado-
res que nos facian protagonistas, como os foros e
debates, as pausas, unha delas cun grupo de hip-
hop, o humorista no acto de clausura... Realmen-
te foi un congreso no que aprendin moitisimo e,
como mencionei en preguntas anteriores, cumpriu
e resolveu o meu principal “desexo”: puiden ver
como traballan e experiencias claras de acciéns
socioculturais na cultura local. E finalizo expresan-
do o meu interese de que se repitan e contintien
experiencias deste tipo para poder continuar for-
mandome.” (MLL)

A representacion de teméticas e participantes nas
mesas pretendia abarcar un amplo abano de titu-
laciéns e especialidades, que en xeral coinciden
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coas disciplinas de ciencias sociais, e xa mais con-
cretamente con carreiras como Educacién Social,
Pedagoxia, Ensinanza, Turismo, Humanidades, Co-
municaciéon Audiovisual, Socioloxia, Antropoloxia,
diversas Filoloxias... Esta diversidade contribuiu en

boa medida ao didlogo, con diferentes puntos de
vista segundo os particulares intereses académicos
e formativos.

Congreso

No interea 2 congreso posibilitouse a troca de
ideas que se propiciaba coa sta organizacion. A
vertente educativa estivo presente en todo momen-
to, con referencias constantes & educacion continua
6 longo de toda a vida. Tamén & cultura e 6 seu po-
tencial emancipador e creador dunha perspectiva
critica. Con esa intencién de promover a reflexion
sobre a realidade cultural municipal, contouse para
as sesions de traballo con mais de trinta destacados
representantes da vida municipal galega, trazando
un esquema clarificador dos escenarios locais, para

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 40 » ABRIL 2008

todos aqueles que orienten a stia practica laboral &
accién de caracter socioeducativo e cultural no eido
municipal.

Entre os aspectos coincidentes a destacar, os re-
latores amosaron o seu consenso na necesidade
de solicitar da Universidade galega que encabece
a investigacion e o avance no plano cientifico, por
medio de proxectos que poidan ser un factor de re-
levancia para as accions de caracter sociocultural, a
partir dun modo de pensar e de facer investigacién
que tefia en consideracién as peculiaridades do eido
municipal. Asemade, os relatores destacaron que as
artes viven e gozan coas mesmas cousas que Nnos
emocionan a todos e todas, porque o seu propdsito
é o de axudar a ter ferramentas para entender as
problematicas da realidade na que vivimos, traba-
llando con elas para xerar conecemento sobre nds
e sobre o mundo.

A conversa de apertura marcou un inicio promete-
dor, grazas ao humor de Avelino Pousa Antelo, mes-
tre que aos seus 93 anos fixo unha retrospectiva da
slia vida como educador, na que destacou “a vonta-
de xeral pode facer mover unha comunidade”.

Neste mesmo sentido expresarase previamente o
Vicerreitor de Relacidns Institucionais da USC, Lo-
renzo Fernandez Prieto, como presidente do acto
inaugural, no que destacou o papel da cultura e da
educacién como “duas partes do mesmo”, reafir-
mando as palabras pronunciadas pola Conselleira
de Cultura e Deporte da Xunta de Galicia, Anxela
Bugallo, para quen “non existe a lifia divisoria entre
educaciéon e cultura”. Maxime no ambito local, ao
que se referiu sinalando que ali se presentan as me-
llores condiciéns para desenvolver unha politica cul-
tural integral, articulando iniciativas municipais que
atendan &s necesidades e demandas da cidadania.

Pola sta banda, outras intervenciéns politicas
destacaron o papel dos municipios, e en particular
dos espazos publicos urbanos, para materializar os
principios dunha auténtica Cidade Educadora. Aqui,
os relatores aludiron & cidade compostelana como
un referente de actuacién no eido socioeducativo e
cultural, destacando as posibilidades da sta rede de
centros socioculturais, como equipamentos civicos
que conectan as actuaciéns municipais co labor des-
empefado no interior dos centros educativos.

En paralelo, unha representacién de técnicos lo-
cais, de distintos concellos urbanos e rurais, desta-
caron as fortalezas e debilidades do seu papel como
profesionais da sociocultura, dende as stas diversas
experiencias en Moafa, Aranga, Rois, Foz e Narén.
Ao tempo que presentaron modelos e iniciativas de



distinto signo, arredor do traballo sociocomunitario
e dos servizos persoais & comunidade en bibliote-
cas, centros civicos, casas da cultura, servizos so-
ciais, etc.

Asemade, ao longo do congreso tamén foron pre-
sentadas varias experiencias e iniciativas culturais
nas que sobresae o papel da comunidade universi-
taria, como é o caso do Programa de Voluntariado
Linglistico e Acompafiamento de Estudantes, das
comisiéns de Cultura e Normalizacién Linguistica
da Facultade de Ciencias da Educacion da USC,
dos proxectos realizados no marco das practicas
pre-profesionais en administraciéns e empresas, asf
como dos programas de posgrao e de formacion
continua activados dende as instituciéns de educa-
cién superior.

En definitiva, tres xornadas dedicadas a activar
a transicién de ser estudantes a ser profesionais,
con ocasién dun congreso que quixo ser o pretexto
para “participar nun proxecto ilusionante de inten-
tar cambiar o presente para mellorar o futuro”. Ese
proxecto, que cofiecemos con nome de interea, foi
neste caso ilustrado na imaxe coa que, en colabora-
cién cun equipo de desefiadores gréficos, quixemos
representar a esencia do congreso: un globo aeros-
tatico capaz de elevar unha pedra que -para algins-

ten forma de corazén. Unha metafora do mito de
Sisifo, & que se referiu o Decano da Facultade de
Ciencias da Educacion, Lois Ferradds, empregando
as palabras de Dominique Sampiero, guionista do
filme de Hoy empieza todo:

Dirémoslle que foi duro / pero que os nosos pais
foron uns sefiores. //

Que herdamos iso deles: / montdns de pedras / e
o coraxe para levantalas. ///

Post-congreso

No momento en que encerramos este texto, res-
ta expresar o noso agradecemento &s persoas que
posibilitaron o vivido durante estas tres intensas xor-
nadas, que tefien o seu antes e que, abofé, terdn o
seu despois. Aqui, desexamos situar nun lugar moi
destacado a cantas persoas ofreceron a sta xene-
rosa contribucién para que puideramos testemufiar,
unha vez mais, os logros educativos, sociais e cul-
turais que proseguimos no labor pedagdxico-social.
Con todos eles, con todas elas, sempre estaremos
en débeda, sabéndonos privilexiados por contar co
seu compromiso no proxecto de agrandar o noso
capital civico, educativo e cultural.
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Francisco J. Pernas Lorenzo
Un pai receptivo e colaborador.

Quen non escoitou mais dunha vez que a culpa
de todos os problemas que presentan os escolares
é dos pais; os pais non saben educar aos seus fillos,
danlles e deixan facer todo o que queren, non lles
mostran o camifio da responsabilidade, etc, etc.;
todo negativo. Doutra banda quen non oiu dicir
aos pais: “os profesores o que queren é cobrar sen
traballar”, “tefien tres meses de vacaciéns” e “para
catro clases que dan & semana, e sempre queixan-
dose”. Estas e outras frases como estas son as que
separan a dous colectivos que tefien que caminar
xuntos na procura dunha boa educacién para os no-
sos fillos.

Como pai teno que reconecer, non sen sentir certa
vergofa, que os pais relaxamos a nosa accién edu-
cadora; fixémonos moi cémodos e, & vez que nos
mergullamos, sen practicamente ningun limite criti-
co, nesta sociedade consumista, permisiva e relativi-
zadora, deixamos que os nosos fillos estean a mer-
cé dunha educacién baseada na facilidade para ter
de todo sen esforzo, aquilo que desexan obtéfeno
sen que para iso medie o mérito, asi que aquilo que
requira un esforzo é, normalmente rexeitado. Se os
pais non nos ocupamos de inculcarlles que o que de
verdade vale a pena é aquilo que se consegue me-
diante o traballo persoal e o esforzo, os profesores
pouco poden facer na sta tarefa educativa.

Doutra banda estdn os mestres e profesores que
si, que saben queixarse dos pais pero tamén lles
fai falta exercer a autocritica. Din que os pais non
nos preocupamos dos estudos dos nosos fillos, que
non nos achegamos ao centro e que non cofiecen
& maioria dos pais; eles saben (porque se non o sa-
ben, moi lonxe estdn do mundo real) o dificil que é
para un asalariado deixar de traballar para acudir a
unha cita de titoria, porque é normal que as visitas
a titorias se programan dentro do horario laborall
Os pais percibimos moitas veces que se nos pofien
dificultades para participar na vida escolar. Cando os
pais, como parte da comunidade educativa, xa sexa
en nome propio ou como APA, nos interesamos por
algun asunto de organizacion, ou de funcionamento;
cando pedimos explicaciéns por algo que cremos
que non funciona; cando propomos iniciativas de
mellora, considérasenos unha ameaza, ocultasenos
a realidade, e, nalguns casos, ata se nos engana.

Eles tamén fallan, tamén, como seres humanos
que son, cometen erros, incumpren as stas obriga-
ciéns e, en ocasions, abusan do poder que tefien
(as cualificaciéns) para acalar criticas e denuncias de
actitudes inxustas e reprobables: cando os pais, en
ocasions consideran que houbo unha actitude nega-
tiva dun profesor en concreto, tefien medo de ache-
garse ao citado profesor ou & direccién do centro



para expresar o seu sentimento, porque consideran
o poder de represalia que ese profesor poida exer-
cer contra os seus fillos.

Pero este non é o tema, o devandito serve para
ilustrar o negativo, o que impide, moitas veces, unha
relacién harmoniosa entre pais e escola. Temos que
buscar o respecto mutuo, a colaboracién e o desen-
volvemento dos bos xeitos entre ambos os colecti-
vos; non podemos estar eternamente botandonos as
culpas uns aos outros dos resultados académicos dos
nosos fillos. Cremos que hai que lograr un clima con-
vivencial baseado no respecto e a comprensiéon dun
colectivo para co outro. Desde as APAs cremos que
este clima pddese conseguir sempre que se conte
cos pais para resolver as cuestiéns fundamentais que
incumben & educacion dos nosos fillos; a educacion
non pode ser unha cuestién de bandos, os pais por
unha banda e a escola por outro; a escola non pode
prescindir dos pais nin viceversa. Debe desaparecer
a desconfianza e, desde a escola han de partir inicia-
tivas para a reeducacion dos pais e profesores que o
necesiten. O profesorado teria que implicarse mais
al6é do estritamente académico creando espazos de
colaboracién e favorecendo a comunicacién fluida
cos pais (o correo electrénico pode ser, en moitos ca-
sos, un magnifico vehiculo), desa forma resolverianse
moitas deficiencias, & vez que se fortaleceria a con-
fianza e a accién educativa conxunta.

Unha vez que se defina adecuadamente o espazo
que os pais debemos ter na escola, poderemos ca-
mifar xuntos, colaborar en plans de convivencia con
estilo democratico que busquen a reacciéon xusta
ante os conlflitos, evitando arbitrariedades, corpora-
tivismos e desconfianzas que moi mal servizo fan a
unha educacién como a que todos desexamos.
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Consuelo Garcia Alvarez.

Mestra e Psicéloga

“Para educar a un neno fai
falta a tribo enteira” (Ma-
rina, J.A, 2000)

Neste artigo preténdese des-
tacar a necesidade de potenciar
a cooperacién entre as familias e
os centros educativos e resaltar
os efectos positivos para toda a
comunidade educativa. Proba
diso é que actualmente existen
estudos ao respecto, nos que
se manifestan repercusiéns moi
positivas para o alumnado, tales
como maior rendemento escolar,
maior autoestima, mellores re-
laciéns fillos-pais e, sobre todo,
unha actitude dos pais/nais mais
positiva cara & escola. Os efectos
repercuten mesmo nos mestres,
xa que os pais consideran que os
mais competentes son aqueles
que traballan coas familias (Pi-
neault, 2001).

A relacién entre as familias e a
escola foi moi diferente ao longo
da historia, desde manter un es-
treita relacién ata a principios do
século XX que comezou un dis-
tanciamento. En xeral, conside-
rabase que as responsabilidades
formativas de cada unha das ins-
tancias eran diferentes; no caso
da escola, méis academicistas,
sendo o contexto familiar o res-
ponsable doutros aspectos mais
relacionados cos bos modos, a
responsabilidade, as habilidades

sociais, etc.

Sen embargo, a idea de que a
escola e a familia deben “educar
xuntos” é compartida na actuali-
dade pola maiorfa dos profesio-
nais implicados, e de ai que pais
e profesores tefian que redefinir
as suas relaciéns substituindo o
posible conflito pola colabora-
cién (Oliva y Palacios, 1998).

A pesar de que desde hai va-
rias décadas existe unha tenden-
cia internacional a incrementar a
participacion da comunidade nos
centros educativos, no noso sis-
tema educativo non existia unha



tradicion similar, circunstancia que afortunadamente
vai cambiando, ainda que o proceso ¢ lento. Son
varias as razéns polas que debemos incrementar a
participacién da comunidade nos centros educati-
vos; por unha banda, partindo dunha perspectiva
didactica, “a participacién externa favorece a apren-
dizaxe escolar e a participacién dos alumnos enten-
dendo a participacion como un aspecto de mellora
dos centros educativos” (Martin-Moreno Cerrillo, Q,
2000), e, por outra, a necesidade urxente de xuntar
esforzos para poder optimizar os recursos existentes
nos centros e os do contorno.

Neste sentido, actualmente, deberia existir un
consenso que permitira que os centros educativos
foran espazos abertos ao servizo da comunidade.
Isto significa que tanto a nivel local, municipal, como
autondmico, etc., as administraciéons e os organis-
mos oficiais terian que pofierse de acordo para opti-
mizar os recursos existentes.

No caso de Galicia, dada a dispersion xeografica,
son as instalaciéns dos centros, en moitos casos, os
Unicos lugares axeitados para a realizacién de activi-
dades dirixidas aos diferentes sectores da sociedade
(alumnos, pais/nais, titores legais, vecifios, etc.). A
utilizaciéon destas instalacions converteria & escola
nun lugar de encontro no que, a través de diferentes
tipos de actividades, se facilitaria unha escola mais
participativa, integradora e critica, na que o obxecti-
vo principal seria o de “aprender xuntos”.

En funcién das necesidades e intereses dos dife-
rentes colectivos da comunidade poderianse realizar
actividades como a lectura, pintura, teatro, depor-
tes, de estudo, etc. optimizando deste xeito os re-
cursos existentes nos centros educativos, dado que
na maioria dos casos estan infrautilizados, como por
exemplo as bibliotecas. Isto require, por suposto,
unha organizacién na que deberan estar presentes
as diferentes institucidns e administraciéns (educa-
tivas, sociais, sanitarias, etc.), sendo fundamental a
coordinacién e a corresponsabilidade dos diferentes
axentes implicados, logrando mesmo asi as oportu-
nas economias de escola, esixibles sempre aos servi-
zos e as administraciéns publicas. Pero esta realida-
de sé seré posible se propiciamos, desde os centros
educativos, a necesidade dunha colaboracion e par-
ticipacion maior dos pais e nais no contexto escolar.

Na actualidade, existe un constatable consenso
sobre o que a familia representa na educacion. E,

FAMILIA / ESCOLA

sen dubida, un dos contextos méis importantes e
con méis influenza, onde a transmisién de modelos e
normas permiten unha integracién na comunidade.

A cooperacion, o traballar xuntos para a conse-
cucién dun mesmo fin, é algo que ninguén pon en
dubida, pero o problema xorde cando queremos
levalo & practica. Conseguir unha maior colabora-
cién e implicacién dos pais e das nais nos centros
educativos non é unha tarefa facil; por unha banda,
cada centro ten unha identidade propia, caracteris-
ticas propias, que responden a contextos diferentes
e tefien problematicas distintas, etc., polo que non
se poden extrapolar modelos a diferentes contextos
educativos e, por outra, non existe, en xeral, unha
cultura que facilite que a familia ocupe o lugar que
lle corresponde para poder garantir unha mellora na
educacién dos seus fillos, o que, sen dibida, reper-
cutiria nun maior enriquecemento para todos.

Educar xuntos deberia ser a dindmica de actua-
ciéon habitual. O contacto estreito entre os pais e os
profesores, a sta participacion nos centros educa-
tivos, é, & hora de avaliar a eficacia da accion edu-
cativa dun centro, un dos criterios mais claros de
calidade.

Os problemas poden xurdir xa desde o inicio da
escolarizacion, por non ter claro, como pais, o cen-
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tro que queremos para os nosos fillos, decidindo, na
maioria dos casos, en funcion de variables variables
como a proximidade, o horario, escolarizaciéon dos
fillos de amigos ou vecifios, etc., esquecéndonos,
polo contrario, desde o meu punto de vista, do mais
importante: elixir o centro educativo mais axeitado
para poder dar a resposta educativa que “eu”, como
pai/nai, quero para o meu fillo.

Pero, para poder elixir o centro idéneo para os
nosos fillos é conveniente formularnos as seguintes
preguntas:

* Cofiezo os proxectos educativo e de xestiéon do
centro?.

e Tefio cofiecemento das slias normas de organi-
zacién e funcionamento?.

* E, no caso afirmativo, adaptase &s necesidades e
intereses que eu considero imprescindibles para
a educacién do meu fillo?.

Si cada familia debe ter a oportunidade de ser li-
bre para elixir a escola que mellor se adapte &s nece-
sidades e caracteristicas dos seus fillos é imprescin-
dible ter a informacion pertinente para poder tomar
a decision con todas as garantias. Pero, na practica
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diaria, en xeral, o procedemento para a escolariza-
cién do alumnado depende doutras variables.

A pesar de que na LOXSE se reflicte a necesidade
da participacion dos pais na educacién do alumna-
do e de que na LODE se introduce a participacion
no funcionamento e xestién dos centros, coa LOE
deuse un avance significativo: asi, dedicase o Titulo
V & participacién, autonomia e goberno dos cen-
tros, considerandose a participacién como un “valor
béasico” para a formacién de cidadéans auténomos,
libres, responsables e comprometidos. Isto significa
que facilita a existencia dunha maior diversidade in-
terna nos centros educativos publicos, tanto a nivel
pedagdxico, como de organizacién, funcionamento
e xestion.

Se facemos unha pequena reflexién sobre a lec-
tura deste Titulo V da LOE atopamonos co seguin-
te:

Artigo118.3, as Administraciéns educativas fo-
mentaran, no ambito da sGa competencia, o
exercicio efectivo da participaciéon do alumnado,
profesorado, familias e persoal da administracion
e servizos nos centros educativos.

e Artigo 118.4. ..as Administraciéns educativas
adoptaran medidas que promovan e incentiven a
colaboracién efectiva entre a familia e a escola.

* No artigo 120.2 reflictese que “os centros do-
centes dispofieran de autonomia para elaborar,
aprobar e executar os proxectos educativo e de
xestion, asi como as normas de organizacion e
funcionamento do centro.

* No artigo121.5, que fai referencia ao Proxecto
educativo, recéllese que os centros promoveran
compromisos educativos entre as familias ou ti-
tores legais e o propio centro co obxectivo de
mellorar o rendemento académico do alumna-
do.

e |gualmente, no artigo 132 apartado g), no que se
fai referencia 4s competencias do director, sina-
lase como unha das funciéns deste profesional a
de impulsar a colaboracién coas familias... etc.

Porén, e a pesar da existencia dunha lexislacion
que asi o reflicte, na practica diaria nos nosos cen-



tros educativos esa participacién é, en xeral, escasa.
As causas son multiples e moi diversas, e probable-
mente deberiamos partir de qué entendemos por
colaborar os pais/nais co centro educativo.

Se botamos unha ollada a outros paises e respec-
tando a diversidade de culturas e tradiciéns de cada
un deles, estando clara a importancia da participa-
cién dos pais na educacién dos seus fillos, observa-
mos que, a pesar de contar con experiencias de in-
terese, tampouco existe unha actuacién unanime. O
mesmo ocorre no noso pafs. Palacios e Oliva (1991)
entrevistaron a 800 nais e 800 profesores chegando,
entre outras, as seguintes conclusions.

A) Con respecto aos contactos informais entre fa-
milia e profesorado: A porcentaxe de participacién
diminle coa idade paulatinamente maior do alum-
nado, pasando do 51% das nais dos nenos de 2
anos fronte ao 23% dos nenos de 4 e 5 anos. Neste
caso os contactos consisten en encontros fugaces ao
acompafiar ao alumno.

B) Con respecto aos contactos non informais e
tomando como referencia as entrevistas realizadas
entre nais e profesores atoparonse con outra reali-
dade moi diferente & anterior; asi o 80% das nais
afirmaban non ter durante os tres Ultimos meses
contactos telefénicos, nin por escrito, co profesora-
do, e as porcentaxes de implicacion nas actividades
extraescolares, por exemplo, eran infrecuentes.

C) Porén, un 74% afirmaban que axudaban aos
seus fillos na realizacién das tarefas das actividades
escolares na casa, o que pode indicar que non exis-
te indiferenza con respecto & educacién dos seus
fillos.

Como podemos observar, a medida que o alum-
nado é maior, a participacién das familias diminte e,
como pode constatarse na mostra da investigacion
indicada anteriormente, ainda a tarefa de educar na
familia recae case exclusivamente na figura materna.

Pero, ;a qué é debida a pouca participacién das
familias nos contextos educativos? Probablemente
existan varias razons; entre outras, destacamos as
seguintes:

1. Un concepto diferente do concepto “educar”;
nuns casos relacionase case exclusivamente coas
aprendizaxes mais academicistas, e polo tanto “en-

téndese” que é unha funcién propia do profesora-
do, e noutros, polo contrario, “educar para a vida”,
que neste caso “enténdese” que é unha funcion
exclusiva da familia. Evidentemente, ningunha das
duas afirmaciéns é correcta.

2. Non ter claro, en moitos casos, tanto os pro-
fesionais da educacion como os pais, que, como e
cando poden colaborar e ata onde se pode implicar
a familia nos centros educativos.

3. Falta da planificacién e organizaciéon necesaria
para elaborar conxuntamente protocolos de actua-
cién adaptados a cada realidade.

4. Desconecemento da lexislacion, e, nalgun caso,
unha interpretaciéon non axustada ao reflectido.

5. Falta de coordinacién entre todos os implica-
dos na educacién do alumnado (pais, profesorado,
administracions...).

6. Falta de consenso, por parte dos diferentes sec-
tores e administracions, locais, axentes sociais, edu-
cativos..., para optimizar os recursos existentes nos
centros educativos.

7. Falta de informacién dos pais, e descofece-
mento sobre os seus deberes e dereitos para a par-
ticipacion e implicacién nos centros educativos.

Se para educar nas mellores condiciéns é impor-
tante potenciar a participacion e implicaciéon dos
pais na educacién dos seus fillos, tanto nos aspectos
organizativos como nos pedagoxicos, jqué pode-
mos facer desde os centros educativos?
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1. Considerar a participacion dos pais como algo
imprescindible para a consecucién dos obxectivos
propostos.

2. Facilitar aos pais e as nais e/ou titores legais,
cando escolaricen aos seus fillos, o Proxecto Educa-
tivo do Centro, para que a eleccién sexa consecuen-
te coas necesidades e intereses da familia.

3. Ser conscientes de que os pais son a fonte pri-
vilexiada de informaciéon dos seus fillos, polo que
educaremos mellor canto mais cofiezamos ao alum-
nado.

4. Crear as condiciéns idéneas para que esa cola-
boracién sexa factible e atractiva.

5. Planificar e organizar a participacién dos pais
como unha metodoloxia fundamental e sistemética.

6. Por en marcha os medios necesarios para ga-
rantir a participacion e intervencién dos pais e das
nais na xestion dos Consellos Escolares.

7. Considerar os recursos do centro como recursos
da comunidade educativa. Asi, poderiamos utilizar
as TIC para diferentes actividades (musica, informa-
tica, desenvolvemento cultural, desenvolvemento
de capacidades -memoria, atencién, etc.-, como re-
curso didactico, etc.).

8. Promover, féra do horario lectivo, actividades
complementarias e extraescolares en colaboracion

cos Concellos, as ANPAS e as Deputacions.

9. Facilitar o labor das ANPAS e o seu asociacio-
nismo.
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Aimplicacién da familia, como se indicou anterior-
mente, é sumamente enriquecedora dado que o in-
tercambio de informaciéns familia-escola permitira,
sen dubida, unha maior atencién ao alumnado e, en
definitiva, poder dar a resposta educativa axeitada
a cada alumno, independentemente da diversidade
que presente. Permitira e potenciara que, non sé o
alumnado aprenda nas mellores condiciéns; ade-
mais, pode ser unha boa actividade formativa tanto
para as familias como para o profesorado.

Existen ocasiéns que son, sen dibida, claves, e
que figuran de seguido:

1. Asistir & presentacion do curso e/ou & xornada
de portas abertas.

2. Asistir s reuniéns cando o demande o titor e/
ou o equipo docente para que exista unha coheren-
cia nas actuacions.

3. Colaborar no periodo de adaptacién de Educa-
cién Infantil.

4. Colaborar no programa de adaptacién do alum-
nado que remata a Educacién Primaria e que se in-
corpora ao |ES.

5. Cofecer os dereitos e deberes dos seus fillos
reflectidos no RRI.

6. Colaborar nas diferentes actividades comple-
mentarias e extraescolares (excursidns, teatro, con-
memoracions, festivais, etc.).

7. Implicarse na consecucién de propostas de me-
llora cara ao centro.

8. Colaborar cos diferentes servizos do centro
(transporte, comedor escolar, etc.).

9. Participar, como representante do Consello Es-
colar, na Asociacion de Pais e Nais (ANPA) e crear
grupos de traballo de pais e nais, ou de pais e edu-
cadores.

10. Crear Escolas de pais e nais coas actividades
axeitadas aos intereses e necesidades da comunida-
de educativa.

11. Aproveitar a sabedoria popular para realizar
actividades de aprendizaxe (contar cos recursos hu-



manos da zona como, por exemplo, as persoas de
idade).
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Era xa outono alto, e a auga
caia como era costume daquela,
criadora, boa para a sazén. Fa-
cia vinchas no chan da Praza das
Coles, o que queria dicir que ia
durar tempo a auga. As canles
dos tellados, furadas por vellas,
deixadbana caer ao rente do cu-
berto, e co seu continuo salpicar
borrabanos as marcas dos lindes
da raia (mariola). Era tempo de
cambiar de xogo.

Eramos dous rapaces e duas
rapazas, ata que aparece Benig-
no merendando a sta robada
de pan con aceite e azucre. Xa
eramos tres!, a que xogamos?,
alguén suxeriu, que oficio tiene
mi polla?, vale. As rapazas non
podian xogar aos xogos dos ra-
paces pois logo lles chamaban
piruchos, curiosamente a xente
maior, en troques os nenos non
perdiamos nin miga de homia
xogando coas nenas, eran cou-
sas dos tempos.

Que oficio tiene mi polla? é un
xogo de un contra un, onde outro
fai de madre e suxeita a cabeza
do que panda para evitar que
este bata contra a parede cando
o saltador lle caia enriba. A pan-
da e a madre pactan un oficio e
un util empregado para realizalo,
por exemplo carpinteiro, e tren-
cha. O saltador cando pregun-
te, que oficio tiene mi polla?, e
a panda responda, carpinteiro,
deberé dicir toda a cantidade de
trebellos que saiba, sen nomear
a trencha pois pandaria.

Canto mais amplo era o teu
vocabulario, mais posibilidades
tifas de que a panda cansase
e se rendese. Isto mais que un
xogo era unha maneira de se fa-
miliarizar cos traballos artesanais
que daquela eran moi abundan-
tes no pafs. Non fai falla que os
lembremos, desde zoqueiro a
latoeiro, pasando por panadeiro,
zapateiro, carpinteiro, canteiro e
todo o que queirades engadir.
Isto obrigdbanos a ter que mo-



lestar a estes artesans, e coselos
a preguntas, isto que é e para
que vale? Sempre nos respon-
dian con agarimo e paciencia,
daquela a vida mastigabase ao
xeito. Vaia un sentido recordo
para todos eles.

O xogo comezaba co enuncia-
do en espafiol, que oficio tiene
mi polla?, pero logo o desenvol-
vemento era en galego. Ainda
que pareza que poida ter con-
notaciéns sexuais facendo refe-
rencia ao organo viril, eu acre-
dito que deberia de se referir a
algo de montar, burro, pollino,
besta, pois para nos o “érgano”
era pirola, pipi, ou pito. Hai que
pensar que daquela, anos 60, en
Melide, como en todas partes, a
xente desprazabase en besta, e
ai é de onde pode vir o nome,
pois cadaquén tifia que traer na
slla montura o seu material para
vender cestos, cortizas, & parte
dos que trafan froito, fabas, millo,
trigo, e semente de todo tipo.

De xogos de saltar & panda na
zona de Melide ainda quedan
moitos por explicar, como a pan-
da de Melide, a de naipe, o ga-
lope, o toro, a panda corrida. Xa
iremos falando deles de vagar.
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Lembrade que o patrimonio
lddico nacional é un ben que non
ten que pagar imposto de trans-
Mision. DEIXEMOLLELO TODO AOS QUE
VENAN, BEN ORDENADO.
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SOBRE POLITICA EDUCATIVA

O proxecto interdisciplinar aparece nos boletins de no-
tas. O Decreto de secundaria di explicita e enfaticamente que
este proxecto non é unha asignatura, e que a sla avaliacion
sera tida en conta nas diferentes materias; sen embargo, nos
boletins informativos destinados ao alumnado e &s familias,
aparece o proxecto, se ben cun pé de péaxina que puntualiza
que non é computable como unha asignatura. Parece claro
que habia que optar entre deixalo invisible na avaliacion, en
coherencia estricta co Decreto, ou intentar reforzar a sta exis-
tencia facendo patente, mesmo nos boletins, a stia importan-
cia. Optouse por esta Ultima solucién, a pesares do perigo
de convertelo nunha asignatura mais a cargo xeralmente do
titor, e co perigo de que perda o seu caracter metodoléxico
e vehiculizador do traballo en varias das competencias, impli-
cando claramente ao profesorado de aula. Agardemos que
sexa para ben.

As cualificaciéns en primaria teran unha secuencia cuan-
titativa. Abandéna, xa que logo, a LOE o timido intento da
LOXSE de facer descritivas e cualitativas estas informaciéns.
Debemos recordar como o NM (necesita mellorar) e PA (pro-
gresa axeitadamente) era un intento de describir e non eti-
quetar estandarizadamente ao alumnado, pois vifian acompa-
fiadas dunha informacién complementaria sobre o esforzo, o
comportamento, e outras caracteristicas do desenvolvemento
do traballo escolar. Tamén é certo que esta complexidade da
mensaxe, tanto para os destinatarios -as familias- como para
0s emisores -0 profesorado-, non foi maioritariamente inte-
riorizada, e moitas veces aquelas facian unha interpretacion
cuantitativa e numérica da informacién (por exemplo PA igual
a cinco e cada aspecto valorado positivamente un punto mais).
Polo tanto anotemos este cambio como a constatacion dun
fracaso do sistema por facer unha informacién da avaliacién
maéis coherente co seu caracter formativo e menos selectiva.

Informe Pisa 2006, nin euforia nin desastre. A prensa, con
indisimulada intencién alarmista, presenta un panorama as
mais das veces desolador sobre a educacién, en Espafia e en
Galicia, case sen matices. Nesta seccién sé poderemos facer
un brevisimo comentario. A situacién descrita no informe co-
rresponde aproximadamente co comportamento esperable,
tendo en conta os diversos indicadores do pais, con resul-
tados mesmo superiores no caso de Galicia tendo en conta
o PIB per capita, o investimento en educacién e o nivel so-
cioeconémico e cultural da familias. Destaca o caracter ten-
dencialmente equitativo do sistema, con pouca diferencia
relativa entre o alumnado e un considerable equilibrio entre
os centros. Non debemos esquecer tampouco que se trata
dunha proba contraditoria coa nosa tradicion metodoldxica, e
que agora se estd a facer un esforzo por cambiar precisamen-
te cara unha direccién mais préctica e relacionada coa aplica-
bilidade e transferencia inmediata dos contidos, introducindo
o traballo por competencias béasicas como referente curricular
de suma importancia.




Programa Climantica. Mais de 130 centros con estu-
dos de ESO en Galicia adhirironse & realizacién do
programa Climéntica de educacién ambiental, que
promoven conxuntamente as Consellerfas de Educa-
cién e de Medio Ambiente, como unha accién pioneira
en Espafia, e sobre a que poden obterse mais datos na
web da Conselleria de Medio Ambiente. Un programa
transversal co obxectivo de concienciar ao estudanta-
do sobre os efectos do aquecemento do planeta.

Once centros educativos participaron no proxecto
Obradoiro da palabra, que trata de recuperar a tradi-
cién oral do Camifio de Santiago, a través da recolleita
de lendas, contos e outras historias, por parte de esco-
lares de entre 9 e 14 anos, co auxilio de docentes e de
animadores socio-culturais. As gravacions dos relatos
faranse en formato Mp4, permitindo a interrelaciéon
entre nenos e maiores e entre xentes de diversas loca-
lidades situadas entre Palas de Rei e Arca.

A través dun novidoso programa municipal, as ANPAs
do concello de Porrifio xestionan neste curso o 75%
dos fondos municipais destinados aos centros publi-
cos, para o logro dunha mellor xestién diaria e dunha
mellor transparencia.

No pasado outono no Colexio Publico de Sabaris
(Baiona) os estudantes e os profesores puideron traba-
llar cos materiais da exposicién “Os nomes do mar”,
promovida pola Seccién de recursos didacticos do
Instituto de Estudos Mifioramos (IEM), e que gafara
o Premio de proxectos didacticos Antén Fraguas do
Museo do Pobo Galego. O estudo da toponimia coa
axuda de mapas, cartas nauticas, fotografias, recollei-
tas de campo e entrevistas a maiores é a materia da
exposicion. Os seus datos poden ser aplicados a ma-
terias como a lingua galega, os traballos manuais e o
cofiecemento do medio. Interesados dirixirse a direc-
cién@minhor.org.

PANORAULA

e Un particular, Maximino Fernandez Sendin, instalou no

Pazo da Cruz de A Ermida (Covelo-Pontevedra) un mu-
seo etnografico con mais de 3800 pezas, documenta-
cién manuscrita e fotos antigas, e unha montaxe sobre
a historia do pan, que inclie pezas antigas e outras
méis recentes. Nunha das salas do museo tamén se
recrea unha escola de hai sesenta anos.

O MUPEGA mantén
aberta a sGa nova expo-
sicion “150 anos da Lei
Moyano. A introduccion
da  experimentalidade
no ensino”. Construida
sobre textos elaborados
polo profesor Rafael Sis-
to Edreira, a exposicion
permite observar o ins-
trumental didactico do
que podian dispofier os
Institutos provinciais de-
cimondmicos para o es-
tudo da fisica, da quimica
e das ciencias naturais.

Aos poucos, distintas entidades van xerando programas
educativos, a mitido complementarios dos programas e
actividades que promoven as Administraciéns publicas.
Este é o caso, por exemplo, do Servizo Educativo da
Fundacion Caixa Galicia que sostén, nas cidades de A
Corufa, Lugo, Pontevedra, Vigo, Ferrol e Santiago, un
programa que conecta arte e sociedade, con talleres de
interese formativo, & beira das exposiciéns temporais
desenvolvidas. No pasado outono, o dadaismo na Co-
rufia, os debuxos de L. Seoane en Ferrol, as fotografias
dos dramas sociais e do cotidiano, en Santiago, Lugo e
en Pontevedra, ou a fotografia da Galicia de hai 50 anos,
foron algunhas das propostas. Tamén, a descoberta do
espacio construido, ou a arquitectura como memoria.
E a musica. E por fin, o Concurso de fotografia escolar
Fundacién Caixa Galicia.
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® O Servizo de Participacién e Integracion universitaria,
dependente da Vicerreitoria da Comunidade Univer-
sitaria e Compromiso Social da Universidade de San-
tiago dispén desde o presente curso dun Documento
que foi remitido a todos os docentes como “Protoco-
los para a Integracién na Comunidade Universitaria”,
incorporandose asi, s Universidades —poucas- que
estan realizando iniciativas para a mellor integracién
do alumnado con necesidades especificas no ensino
superior, tanto de indole fisicas, como sensoriais e
psiquicas. Os documentos dan unha adecuada expli-
cacién das situacions de handicaps mais frecuentes e
recomendaciéns de actuacién por parte dos docentes.
Fermoso exemplo.

* Un equipo docente do IES A Sangrifia de A Gar-

da foi premiado pola Conselleria de Educacién polo
traballo “A auga, aplicaciéns enerxéticas na Galicia

A Biblioteca Bivir (www.bivir.com), fundada por Xulidn

Maure Rivas e que promove a Asociacién de Tradutores

G

alegos, recibiu o XVI Premio da Asociacién de libreiros

de Galicia en recofiecemento ao seu labor no campo
das novas tecnoloxias e polo seu servizo de difusién en
galego da literatura internacional. O catélogo dispén
xa de 122 obras literarias, agasalladas para os lectores
por un bo mangado de tradutores e tradutoras. E dis-
pén igualmente das primeiras cinco obras da Biblioteca

€

ientifica. Entren e vexan; sorprenderansel.

O traballo titulado “Como traballar a |6xica matema-

tica a partir das rutinas da aula” con alumnos de edu-
cacion infantil e do primeiro ciclo de primaria, presen-
tado por un amplo grupo de profesoras e profesores

d
a
d

os concellos de Teo (A Coruna) e d'A Estrada, sobre
base das perspectivas constructivistas, foi o gafiador
a quinta edicién dos P. EducaCompostela (www.nova-

escola-galega.org).

9
d

d

O segundo premio correspondeu ao traballo “Pro-
rama de acollida do alumnado estranxeiro”, presenta-
o por un equipo de profesores do IES Eduardo Pondal
e Santiago de Compostela.

O terceiro premio recibiuno o traballo “Nova antoloxia

latina” presentado por Oscar Sanchez do IES Portovello

d
g

e Ourense. Recibiu unha mencién o traballo “Arbores
ue arrolan poemas” presentado por un grupo de pro-

fesoras do CEIP Ramén Cabanillas de Santiago.
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pre-industrial”; como recurso innovador. O traballo
foi coordinado polo profesor de tecnoloxia Antonio
Lomba Bad, culmindndose nunha péaxina Web multi-
media e interactiva, que pode verse en centros.edu.
xunta/iesangrina/auga.

O colexio publico Brea Segade de Taragofa (Rianxo)
gafou a IV edicién do Premio Proxecto didactico
Antén Fraguas do Museo do Pobo Galego, co seu
proxecto “Educaldea”, que acolle un aula-museo
con fondos patrimoniais e etnograficos e unha horta
ecolodxica.

Tamén o Instituto de Pontecaldelas foi premiado na
modalidade de centros de educacién secundaria
polo seu traballo relacionado co cofecemento do
patrimonio.

A Facultade de CC. da Educacién da Universidade
de Santiago, en colaboracién coa Conselleria de Edu-
cacién e Ordenacién Universitaria (Direccién Xeral de
Ordenacién e Innovaciéon Educativa), e a Conselleria
de Innovacién e Industria (Direccion Xeral de Investi-
gacién, Desenvolvemento e Innovaciéon) da Xunta de
Galicia, convocan os Il Premios Maria Barbeito de Edu-
cacién en Galicia coa finalidade de reconecer aquelas
iniciativas, centros e investigacions psicopedagoxicas
que polo seu valor e interese mais contriblan ao des-
envolvemento educativo de Galicia, para favorecer asi
a innovacién, a calidade e a renovacién pedagoxica.

Ukl®

11 FREMTOS MARIA RARREITO
DFE ERUCACION EN GALICTA




Celebrouse en Santiago
no mes de xaneiro o Il Ci-
clo de Cine e Historia que,
baixo a coordinacién da
profesora Carme Alvarifio
e do profesor Francisco A.
Pérez, organizan a asocia-
cién Sine Nomine e Nova
Escola Galega, arredor de
cinco filmes sobre conflic-
tos sociais e armados da
hora presente nos escena-
rios de Africa, dos Balcans
e de Palestina, e contan-
do coas contribucions
doutras tantas conferen-
cias, para animar outros
tantos coloquios. Mais
dun cento de asistentes.

O pasado 19 de decembro en edicién electrénica
apareceu o n° 19 de Vieros na Escola, dedicado ao
“Patrimonio Inmaterial Galego-Portugués”, coa pers-
pectiva de poder ser declarado “Obra mestra da hu-
manidade” pola UNESCO en 2009, como anceiramos.
Os profesores e membros de “Ponte.. nas ondas”, que
preside o profesor Santiago Veloso, continua no reto
e queremos estar con eles (www.vello.vieiros.com/viei-
rosdaescola). Tamén esta na rede o Vieiros na escola n°
20 sobre os lacéns de porco e as stas festas.

No préximo mes de abril celebrarase na cidade de
Vigo un novo Encontro: o XXIl, no marco das activida-
des dos 25 anos de Nova Escola Galega e do propio
grupo de traballo “Educadores pola Paz”, tendo por
tematica “A educacién para a cidadania e os derei-
tos humanos”. Entre as diversas actividades interviran
como conferenciantes José Vidal Beneyto, o tedlogo
Juan José Tamayo Acosta, a filésofa Victoria Campos
e o profesor Gregorio Péces Barba. Un acto poético-
musical abrird este gran encontro, pioneiro tanto en
Galicia, como na peninsula Ibérica. Coa ocasién pre-
sentarase un libro balance, coordinado polo profesor
e animador Xesus Rodriguez Jares, e editado por Edi-
ciéns Xerais de Galicia. O grupo ofrece considerables
recursos en www.educadorespolapaz.org. Para infor-
macién e inscricion no Encontro: organizacion@educa-
dorespolapaz.org.

Celebrouse no pasado outono en toda Galicia a Sema-
na da ciencia con actividades as que se incorporaron bas-
tantes centros de ensino medio de toda Galicia: varios
ciclos de cine cientifico, cursos e obradoiros de ciencia,
varias feiras e exposiciéns e diversos itinerarios didacti-
cos e excursions, acollendo un total de mais de 50 activi-
dades agrupadas baixo o rétulo “Investigando na rda”.

o A Secretaria
Xeral da Igual-
dade da Vice-
presidencia da
Xunta de Gali-
cia dispén dun-
ha exposicion
itinerante sobre
as mulleres de
Galicia, tenden-
te a desocul-
tar historias de
vida, que com-
pofien unha
imaxe mais rica
e plural do noso
pasado. Case
50 biografias
de mulleres con
moi distintas traxectorias, como se expdn tamén no
folleto que a acompafia, todo baixo a coordinacion
da profesora Aurora Marco.

* En Vigo puidose ver en recentes datas a exposicion
“Xohén Ledo: as
caras do libro. Ho-
menaxe a Ricardo
Garcia Suérez”, so-
bre quen foi duran-
te varias décadas
qguen mais portadas
desefiou para os li-
bros de Galaxia. Xo-
héan Ledo configurou
unha parte da nosa
educacién  gréfica
e axudou a que es-
tes libros galegos,
case os que habia
noutrora, tiveran a
imaxe nitida que
tantos  ensinantes
souberon  apreciar.
Desde estas péxinas
sumamonos a tal ho-
menaxe.
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e A Sombra descalza de An Alfaya é a nova obra de e Este ano 2008 celébraranse os 25 anos da crea-

creacion en galego que entra a formar parte da lista cién de Nova Escola Galega, do que falamos no
de honra da International Board on Books for Young proximo nimero 41 da Revista Galega de Educa-
People (IBBY). A obra que veu recibindo outros pre- cion.

mios desde 2005, permitelle & autora incorporarse ’ ’

a unha lista na que, desde 1986, tamén estan entre * Tamén seran os 25 do Consello da Culfcura Galega
outros Paco Martin, Ferrin, Victoria Moreno, Agustin que promovera un Foro sobre a actualidade cultu-
Fernandez, Gloria Sdnchez, Xabier Docampo, Garcia ral nosa.

Teixeiro, Marilar Aleixandre, Miguel V. Freire, Xosé

L]
Miranda ou Manuel Janeiro. Recentemente o Museo do Pobo Galego celebrou

os seus 30 anos de existencia. Que cumpra moitos

* A hipopétoma Chocolata, delicioso conto escrito mais!.
pola profesora de educacién infantil en Cangas Ma-
risa Nufiez, gafiou o primeiro premio internacional
do libro infantil que a Fundacién Espace Enfants de
Suiza convoca cada dous anos. A obra editada pola
pontevedresa OQO ¢é a primeira obra, editada en
Espafia, merecedora de tal premio nestes ultimos
vinte anos de convocatoria. Chocolata, ilustrado
pola austriaca Helga Bansch, invita aos nenos a des-
cubrir cousas novas a través de escenarios topicos
da cidade e a valorar o que tefien. Felicitacions as
autoras.

® Tamén a agrupacion de Escolas Catélicas de Gali-
cia celebrou o pasado outono os seus 50 anos de
existencia, como parte da FERE.

Edicidons Xerais de
Galicia convoca a 23°
edicién do premio | nlllE

Merlin de literatura w5 ..-__{_rl._ —
infantil e a 3? edicion

do de literatura xuve- =

nil, con 10.000 euros

de dotacién en cada o

caso. O prazo de pre-

sentacion de orixinais

remata o proximo 7 o

de abril/2008 (www. "
Xerais.es). PREMIOS
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Congreso de
Ensmantes de
Musica Tradicional
Galega

T. B#'P e decrmbey de J007
Salice de Gallog « biaitlipo de Doenpeatels
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Asociacién de Gaiteiros Galegos
e paltrier i oo

e Tivo lugar o Il Congreso de Ensinantes de Mu-
sica Tradicional Galega que no pasado nadal
celebrou en Santiago a Asociacion de Gaitei-
ros Galegos (www.gaiteirosgalegos.com), coa
colaboracion da CIG e a ASPG. Nel houbo
obradoiros como: taller de construccién de xo-
guetes sonoros, xogos de baile tradicional, can-
tigas para os mais pequenos, danzas gremiais
e o ensino da percusién tradicional; relatorios,
como o da presentacién “do repertorio basico
para gaita e percusion galega”, “a orixe da re-
quinta” ou “a edicion de partituras e recursos
informéticos para o ensino da musica tradicio-

|”: concertos didacticos, mesas redondas e
comunicaciéns. Mentres segue a espallarse o
disco Menifios Cantores, un proxecto edita-
do pola discografica PAI e inscrito dentro das
actividades da Candidatura do Patrimonio In-
material galego-portugués. Un disco con case
30 canciéns procedentes da tradicién popular e
musical galego-portuguesa, interpretadas coa
participacion de varios centos de nenos e ne-
nas da Raia, e que é expresién dese facer de
educacién musical nos dias de hoxe.

e Educacién no medio rural. Nova Escola Galega
convocou unhas novas xornadas de debate co
rétulo “Unha ollada ao futuro da educacion no
medio rural”. En Chantada, nesta ocasién. Coa
partipacion de representantes do Secretariado
Cataldn de Escola Rural e de diversas Conse-
llerias. Un riquisimo panorama de experiencias
en Galicia e un alto nimero de participantes

reflexionando sobre a cuestién e cofecendo
testemunos.

BEDSD BURAL GALEGO
UELA OLLADE AD FUTURD D& EDUBCACION MO MEDIO RURAL

] EHI...J"H'TFI-EI' DE DEBATE

e e g Wyl

e En Santiago, na Facultade de Ciencias da Edu-
cacion tivo lugar o IX Congreso Internacional
Galicia-Norte de Portugal de formacién para
o traballo, arredor das cuestions da orientacion
profesional e da certificacién da competencia
profesional.

* No pasado outono levaronse a cabo distin-
tos encontros de profesores dentro do Pro-
grama Prensa-escola que sostefien a Fun-
dacién Fernandez-Latorre e a Obra Social
Caixa Galicia, coa necesaria contribucion de
La Voz de Galicia.
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PUBLICACIONS

Un século
cumpriu hai
pouco o Sema-
nario  Galego
e en galego A
Nosa Terra, por

mais que pa- A |
saron anos sen L
poder ser edita- 5
do por mor da I'"f.' R"
Ditadura. Cele- \

brédmolo dende

a Revista Gale-

ga de Educa-

cién canda eles.

Afonso Eiré foi

o seu director | I
durante  case | =t T
25 anos, que é

moito laborio.

Agora, desexdmoslle feliz andar a Manuel Veiga, fillo
de mestres de acenos republicanos, como novo direc-
tor, e a todo o equipo, o que inclie tamén un equipo
de redaccién do complementario diario dixital www.
anosaterra.com

A Revista Galega do Ensino, que edita a Conselleria
de Educacion editou os nimeros 50 e 51 recentemen-
te. Este Ultimo adicado & “educacién e cidadania”. As
misiéns pedagoxicas e as entrevistas realizadas a To-
nucci e a XesuUs R. Jares forman igualmente parte do
n°51.

A editorial Nova Galicia Ediciéns, que dirixe Carlos
del Pulgar, ven editando a coleccién Que me dis de... ,
baixo a coordinacion do profesor de psicoloxia Elisardo
Becofia Iglesias, como un conxunto de duas series de
libros didacticos sobre temas de actualidadade, unha
para nenos e mozos de entre 8 e 12 anos de idade, e
outra para os de 12 a 16 anos, sempre cunha linguaxe
e un desefio moi coidados. Con titulos como: Dereitos
humanos, Alimentacidn sa, Hixiene Persoal, Alcohol, A
vida sen drogas, Valores sociais, Violencia escolar, Sa-
ber para vivir (sobre sexualidade), Coida o teu planeta,

ou Respecto a igualdade. Unha iniciativa a loar.
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Non queremos deixar de mencionar o moi in-
teresante “suplemento horizontal”, expresiéon da
alter-globalizacién que se ven publicando o dltimo
domingo de cada mes, como encarte do xornal im-
prescindible Galicia Hoxe. Tivo singular interese a
este respecto, o coloquio que sobre a pobreza e a
desigualdade no mundo en Santiago organizou no
pasado outono a Consellerfa da Presidencia da Xunta
de Galicia, baixo a coordinacién de Carmen Carballo
(www.altermundo.org).
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Facémonos eco {ﬁﬂigﬂ i Cero
-

da saida do n°® 57
do Cddigo cero.
Revista de novas
tecnoloxias de
Galicia, que se
edita en Santiago
(redaccién@codi-
gocero.com), que
pode ser un dos
instrumentos  ao
servizo da implan-
tacion das tecno-
loxias dixitais no
noso desenvolve-
mento educativo.

—_— ol
- e ; =amm I -
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A anterior e actualizada iniciativa “Biblos. Clube de
lectores”, que fai un seguemento das novidades lite-
rarias e editoriais de Galicia (www.biblosclube.com e
unha revista bimestral en papel) e que levan a cabo
moi coidadosamente Carmela Gonzélez e Tucho Cal-
vo, ven sumarse agora a de “Novas de Libros” (de
difusién gratuita) que edita, tamén fermosamente, a
Asociaciéon Galega de Editores (www.editoresgale-
gos.org). Nos antecedentes estaba o Boletin Benda-
do, da Libraria Couceiro. As Novas permiten seguir a
actualidade editorial.



Durante os anos 2000 a 2002 saiu a rua o, quizais,
maior logro da historia do comic galego, na figura de
Golfifio: Miguel V. Freire, Manuel Bragado (desde Edi
cions Xerais de Ga
licia), Fausto Isorna

licia levaron a cabo
en varios momentos
este proxecto. Ago

director artisti .

e ne B & ¥ o8
‘ Moasrg

GOLFINO _;L

ENPORTADA = 4

ra, para que non se
esqueza, Fausto | 3 ”
Castifieiras recupe _ & é w

ra nesta edicioén (de
“El Patito Editorial”)
un monllo de fer
mosas e intelixen
tes portadas.

LEIRA, X. (Dir), Crénicas de represién lingtistica.
Acuarela Comunicacién, 2007, libro + DVD.

O Director de
cine, Xan Leira, L

autor tamén das y Crdnicas
Crénicas de pi- daa esidn
zarra e Xiz, que *1; istica

puidemos  ver
en varios actos
celebrados no
Ano da Memoria
Histérica (2006),
ofrécenos agora
unha fita cons-
truida  arredor
da represién lin-

LN

i

guistica, coa co- i

laboracion de 21 o e iy !
voces que son
parte de varias
xeracioéns gale-
gas. Xan Leira,
que foi por un amplo tempo maquetista desta Revista
Galega de Educacién, vennos ofrecendo agora un rico
traballo documental dende os mellores rexistros do

discurso filmico (www.memoriadagaliza.com).

CONSELLO ESCOLAR DE GALICIA, Memoria de
actividades. Curso 2006/07, Santiago, 220 pp.

O curso 2006-07 foi de intenso traballo e actividade
para o Consello Esco-
lar de Galicia, quizais
como ningln ao lon-
go de todos os anos
da sua existencia,
agora baixo a Vice-
presidencia de Mi-
lagros Blanco Pardo.
Pagaba a pena, en-
tén, recollelo nunha
Memoria de activi-
dades de caracter
anual, algo que
nunca se fixera an-
teriormente, e que
solicitamos desde
o territorio de Nova
Escola Galega.
Paga a pena tomar
esta Memoria en
consideracién.

VILARINO VAZQUEZ, I. (Coord.). Plano de acollida.
Materiais practicos de coeducacién en Educacién Pri-
maria, A Corufa, 2007, 64 pp.

O plano de acollida é

O conxunto organizado | mimmsse i N

de acciéns encaminadas
a conseguir a escolariza- FIE no dE‘

cion e a integracién do [EEEmEEEE = e
alumnado  inmigrante
que acode por primeira
vez a un centro educa-
tivo. Nel incliense ac-
tuaciéns referidas tanto
4s alumnas e alumnos
como s nais e aos pais
e 4 comunidade educa-
tiva en xeral.

Un plano que debe
integrarse na Programa-
cién Xeral Anual, no Pla-
no de Orientacidn, no Proxecto Educativo de Centros
e no PCC de cada centro, intervindo en todo isto a co-
rrespondente Comision de Coordinacion Pedagoxica.

Asi, o presente libro da conta operativa e procedi-
mentalmente de todo o que implica a elaboracién dun
plano de acollida deste tipo, ao tempo de incluir tamén
o conxunto de asociaciéns de inmigrantes mais activas
en Galicia, con enderezos e referencias dixitais.
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FERNANDEZ PAZ, A., LORENZO SUAREZ, A., RA-
MALLO, F. Guia practica para a planificacion lingliistica
nos centros educativos, Secretaria Xeral de Politica Lin-
gliistica, Xunta de Galicia, Santiago, 2007, 102 pp.

En efecto, unha guia préctica para a galeguizacién e a
normalizacién nos centros educativos. Un texto organiza-
do en dous amplos capitulos; no primeiro abordanse as
cuestions implicadas na pla-
nificacion linguistica nos cen-
tros, presentandose tamén
unha descricidn da estrutura,
organizacién e funciéns dos
equipos de normalizacién e
dinamizacién lingiistica. No
segundo, ofrécense todo tipo
de recomendaciéns procedi-
mentais: desde a determina-
cién da situacién lingistica
de cada centro, ata as pau-
tas para a planificacién para
centros de educacion infantil,
de primaria, de secundaria, e
tamén para os casos dos cen-
tros privados e para aqueles outros publicos integrados,
sen esquecerse das oportunas indicaciéns e posibilida-
des para a realizacién de actuaciéns dinamizadoras para
potenciar o uso do galego.

Un libro de formas modestas, case como un cader-
no, en troques, absolutamente ben concibido, elabo-
rado e de didactica exposicion. Moi valioso.

GURRIARAN, R. Ciencia e conciencia na Universidade

de Santiago (1900-1940), USC, Santigo, 2006, 763 pp.

O fundamental es-
tudo histérico sobre
o desenvolvemento 1
e as transformaciéns
que nas primeiras dé-
cadas do século XX
viviu a Universidade
de Santiago, do que
ainda hoxe é palpable
mostra no material o
que coflecemos como
a "Residencia”, ainda
que a maior parte dos
edificios se fixeran con
posterioridade & Gue-
rra do 36. No plano
intelectual e no cienti-

Clena ¢ ik
 Uinipeniiad: &
Senfuago | L300- 134400

Tord owm

FRAGA VAZQUEZ, X.A. (Ed.). Redes de cofie-
cemento. A Junta para Ampliacién de Estudios e a
Ciencia en Galicia, CSIC, 2007.

Con ocasion
de celebrarse
en 2007 o Cen-
tenario da JAE
quixéronse po-
fner de relevo
os seus efectos
con respecto
ao desenvolve-
mento  cientifi-
co en Galicia.
Debemos saber
que un total de
135 universita-
rios galegos ou
avecifiados en
Galicia  goza-
ron de alglns
apoios por par-
te da JAE, para
asi mellorar a
sta formacion
académica e
cientifica en dis-
tintos  centros
europeos, contribuindo deste xeito & moderniza-
cién e & europeizacion de Galicia no primeiro tercio
do século X. A farmacia, a bioloxia, a medicina, a
fisica e a quimica, a agricultura e a edafoloxia, viron-
se implicadas neste empefio, no que participaron
a Universidade de Santiago, a Misién Bioldxica de
Galicia, o SEG, ou a Estacién de Bioloxia Marifia de
Marin, consolidando aos poucos unhas redes de
cofiecemento articuladoras dunha incipiente comu-
nidade cientifica. Unha exposicién que percorre Ga-
licia, e un cumplido e fermoso catédlogo, dan conta
do sucedido.

REDES DE

b & CENCLE EMGRICL

RODRIGUEZ VEIGA, R.: Un autobus camifio da ci-
dade, Baia Edicions, 2006.

Pequenos relatos da vida dun neno, hoxe expe-
rimentado mestre, que se atopa cunha cidade moi
diferente da sta aldea natal, sempre idealizada; cun
sistema escolar duro, pouco afectivo e cunha lingua

fico, os anos 20 e 30 foron fundamentais e levaban cara
ao desenvolvemento dunha importante Universidade.
A empresa, que Ricardo Gurriaran analizou con tanto
esmero, que se viu tronzada no 36, e que non volveria
a tentarse ata os tempos da transicion democrética.

allea. El vai corresponder coa sta indeferenza e certa
xenreira. Descricions de anacos de vida dunha xera-
cién protagonista dos movementos campo cidade
dos anos sesenta en Galicia, no que seguramente
moitos nos reconeceremos.
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BAZAL, L. Memoria e fuga dun Mestre anarquista
galego, A Nosa Terra, 2007, edic. de X. Dasairas.

E o relato biografico, acompafado por Xerardo Da-
sairas con notas precisas e criticas, que o mestre ouren-
san Luis Bazal fai sobre o que pasou nos primeiros dias
da sublevacién militar do 36 nas terras de Verin; un
relato no que apareceu tamén escenas e momentos
educativos do tempo da Republica. O testemurio dun
dos non numerosos mestres galegos de ideoloxia
anarquista. O relato que escribe Luis Bazal, loitador no
campo republicano e exiliado logo en Toulouse, para
reter a imprescindible memoria.

Memoria
e fuga
dun mesire

anarquista

]i:-'lh,'].:u

* Logo da aprobacién no pasado veran do novo Decreto
sobre o galego no ensino, algun rebumbio social alen-
taron varios sectores sociais, politicos e algiins medios
de comunicacion, contrarios a tal Decreto. Tendo por
diante estas circunstancias, un conxunto de 14 orga-
nizacions (CIG, CCOO, UGT, FSIE, STEG, o Sindicato
de Estudantes e os CAE, a CONFAPA, a Seccién de
Nais e Pais polo Ensino en Galego da Mesa, a ASPG
e Nova Escola Galega, e mesmo a FERE) aprobaron
no pasado mes de setembro (2007) un Manifesto a
favor de que o novo Decreto sexa “plenamente apli-
cado” no presente curso: “a todas e todos beneficia
e a ninguén prexudica que poidamos vivir e aprender
no noso idioma”... “sendo o galego un patrimonio
comun e un elemento de unién de todos e todas”.

OBELLEIRO PINON, L. As escolas de fundacién en
Galiza. Unha necesidade social de alfabetizaciéon. O
caso da provincia de Pontevedra (Século XVIl a 1870), A
Nosa Terra, Vigo, 2007.

Dispofiiamos  dunha
informacion histérica
xeral sobre as escolas
de fundacién existen-
tes en Galicia a partir
do século XVI e ata a
consolidacion do  sis-
tema escolar implan-
tado polos gobernos
liberais decimondni-
cos, pero careciamos
ainda de acabados
estudos  histéricos.
A cousa acaba de
mudar. O presente
estudo de Luis Obe-
lleiro que, en todo
caso, singulariza a
sta analise nas 64
escolas de fundacién
creadas na provincia de Pontevedra entre 1550 e
1850, ben trazado, disposto e elaborado, vai ser a peza
de referencia de aqui en diante, mercé ao cuidadoso
emprego documental de manuscritos notariais e de ex-
pedientes de fundacién, e a través da observacion de
libros de visitas pastorais, libros de fabrica, expedientes
de vendas de terras e de rendas, ... Asi, podemos cofe-
cer polo mitdo e no plano formal, os procesos de crea-
cién, as localizaciéns, quen eran os fundadores e as stas
motivaciéns, os bens asignados, os patréns, os edificios,
0s mestres, os aspectos organizativos, a organizacion
didactica, e outros valiosos aspectos sobre as escolas
primarias na Galicia do Barroco e da llustracion.

® Atrds viferon os novos
datos aportados pola
Real Academia Gale-
ga, ao facer a entrega
do primeiro volume
(Lingua inicial e com-
petencia  linglistica
en Galicia) do Mapa
sociolingliistico de
Galicia 2004, que
renova o anterior de
1992. O galego pa-
sou a ser a opcioén
minoritaria (o 20%)
en canto a ser lingua ini-
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cial, apuntando isto a unha efectividade moi limitada
da transmision linglistica do galego no interior das
familias. A vitalidade maior segue ligada ao habitat
e aos sectores sociais mais modestos, en termos so-
cioldgicos. Os datos revelan unha gravisima sangria,
especialmente notable, ademais, e por esta orde nas
cidades de Ferrol, Vigo e A Coruna.

Non son por iso de extrafiar os termos e o modo como
o profesor Xosé M. Sarille (A impostura e a desorien-
tacién na normalizacién lingiiistica, Candeia, Santia-
go, 2007) pon punto final ao seu critico ensaio (“No
que se tiran algunhas conclusiéns e ponse punto fi-
nal”). Un ensaio acedo, duro, amargo, ... pero tamén
claro, que non se debe ollar de esguello, senén de
fronte, escrito por un loitador social pola lingua; un
ensaio que, nalglns intres, nos fai recordar o Informe
dramético de X. Alonso Montero. Un ensaio do que
pouco se falou, porque incomoda, pero que contén
reflexions que necesariamente hai que aproveitar se,
por acaso, para a lingua hai futuro en canto que lingua
maioritaria, claro é (A.C.R.).

Entre tanto, a Secretaria Xeral de Politica Linguistica,
que veu promovendo distintas acciéns a prol da ga-
leguizacién (que non tefien a forza alternativa precisa
para afrontar o problema, procurando mesmo evitar
crear ma conciencia entre os que estan “conscente-
mente” instalados no casteldn), estd a sacar adiante
unha iniciativa de sensibilizacién familiar “sobre as
vantaxes de que os fillos e fillas cofiezan a lingua ga-
lega e se instalen nela”), organizou os Encontros dos
Axouxeres, con festas para bebés e familias en dez

localidades galegas no pasado outono. Do mesmo
modo, tal Secretarfa Xeral promoveu a segunda edi-
ciéon dos Seminarios de Dinamizacién Linguistica no
Ensino, celebrando encontros nas diversas cidades
galegas en colaboracién cos CEFORES.

No pasado mes de outubro a Conselleria de Innova-
cién e Industria e a Mesa pola Normalizacién acorda-
ron un Convenio, a fin de que esta entidade elabore
unha aplicacién web para a consulta de apelidos ga-
legos e para indicar as formas correctas, no caso de
apelidos deturpados, sinalando asi mesmo o proce-
demento para efectuar a restauracion correcta destes
dltimos.

En novembro pasado, a Asociacién de Editores de Ga-
licia premiaban co Anxel Casal e como libro do ano
2007 a Made in Galicia: os curtos e precisos, tamén
necesarios, relatos que Sechu Sende escribiu (Galaxia)
arredor do conflito linguistico.

E para rematar: o idioma portugués aplicara unha or-
tografia mais simple e uniforme, seguindo o “Acordo
ortogréfico de 1990", para, asi, facilitar a comunicacién
escrita entre todas as xentes dos oito paises nos que o
portugués e a lingua oficial (Angola, cabo Verde, Sédo
Tomé e Principe, G. Bissau, Mozambique, Brasil, Timor
e Portugal). A terceira lingua occidental, con mais de
200 milléns de falantes, cara a que terd que ir mirando
o galego para andares en boa compafia.

Sen esquecernos da ledicia que nos deu Vivamos
como Galegos! Grazas.

MALHEIRO GUTIERREZ, X. M., Nicolas Gutiérrez Cam-
po. O recordo dun bo mestre, dun home bo, Concello de
A Guarda, 2007.

vecifios homenaxearon. E tamén un singular debuxante
e pintor. Agora o seu neto reconstrlie agarimosamente a
sUa biografia.

Nicolds Gutiérrez, nado en Segovia en 1909. foi un
de aqueles mestres non galegos, aos que o pais gafou
para si. Un “home bo"”, mestre, participante nas Misién
Pedagoxicas e na
Casa do Mestre
—-tempo  republi-
cano- de Ponte-
vedra, ao tempo
de ser profesor no
extrarradio  rural
vigués. Por convi-
ciéns republicanas
serd suspenso de
emprego e soldo.
Seria logo o reco-
fiecido mestre da i
Guarda, que os

Mietlds Guticrrer Lampo
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CERRE

En momentos de cerre, queremos rexistrar:

e A concesion do Primeiro Premio & Innovacién
Educativa 4 profesora Carmen Moran de Castro, da
Facultade de Ciencias da Educacién e asociada a
Nova Escola Galega, polo seu traballo docente “Di-
namicas de simulacién como estratexia formativa na
titulacion de Educacién Social. Convocatoria de pro-
gramas de dinamizacién socio-cultural”. O traballo e
experiencia docente foi presentado & VI* Convoca-
toria de Premios & Innovacién Educativa e mellora
da calidade docente na Universidade de Santiago
de Compostela.

e Celebrouse brillantemente nos Ultimos dias de
xaneiro o X° Salén do Libro Infantil e Xuvenil de

PANORAULA

Pontevedra. Mais informacién: Concello de Ponte-
vedra.

e Arredor do Dia da Paz, o Seminario Galego de
Educacién para a Paz (www.sgep.org) abriu un novo
e importante ciclo de conferencias en Santiago de
Compostela: “Didlogos altermundialistas: o fomen-
to da educacién e a cultura de paz”.

* Vimos de saber que Baloulette, a filla Gnica do
matrimonio Celestin e Elise Frenet, morreu no pasa-
do mes de outubro. Ela gardaba a mellor memoria
biogréfica dos seus pais, os educadores extraordi-
narios da escola democratica dende Vence, o fogar
pedagdxico do mediterraneo francés.

Celestin e Elise Freinet, mais a sua filla Baloulette en Vence.
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ANTONIO CANEDA
OUTRA VITIMA,
NA MEMORIA COLECTIVA
DO MAXISTERIO RENOVADOR

Xosé Manuel Cid Ferndndez
Facultade de Educacién de Ourense
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Nova Escola Galega homenaxeou aos mestres da
ATEO (Asociacién de Trabajadores de la Ensefian-
za de Orense), no ano 1985, nun acto no que foron
nomeados colectivamente como socios de honra.
Daquela as cifras da represién franquista no maxis-
terio eran as que nos chegaban a través da memo-
ria oral dos superviventes e da revisiéon das néminas
do maxisterio que eu revisaba para a mifia tese de
doutoramento.

No ano 1989 publicamos a tdboa mais completa
posible coas informaciéns obtidas ata o momento
para a provincia de Ourense'. Un ano mais tarde
Fernandez Mazas? decidiuse a publicar a memoria
cos datos que nos tifia facilitado de xeito oral. Nesa
memoria, unha das biografias de mestres era a de
Antonio Caneda.

Foi un dos primeiros asasinados dos que tifiamos
noticia na provincia de Ourense, e con quen o fran-
quismo tifia conseguido os seus obxectivos: eliminar
aos mellores mestres e facer que parecese natural,
e algo do que non se volveu falar. Da familia non
soubemos nada ata 2007, pois sé tifian vagas noti-
cias das circunstancias en que tivera lugar o crime, e
vivian coa sta dor en silencio.

Pero a memoria é teimuda, e moitas persoas, ade-
mais de Mazas, tefien recordos cos que construir a
biograffa e integrala como parte da historia colectiva.
Vecifias do pobo onde est4 enterrado (San Cosme-
de-Irixo), familiares, ex-alumnos, vecifios de Medos,
ata os curas das parroquias dan fe do acontecido, e
axudannos a reconstruir esta historia®, que foi base
da homenaxe que se lle fixo en San Xoan de Rio o
pasado 29 de decembro. Diciamos nunha anterior
biografia de Francisco Sierra® que “cada nova bio-
grafia que sexa rescatada do anonimato é unha con-
tribucion ao esclarecemento da verdade histdrica,
tan necesaria para pechar as cicatrices que deixou o
levamento franquista”, facendo un exercicio civico,
que Gonzalo Adrio® resume perfectamente no titu-
lo do seu libro de homenaxe ao seu irman Xerman
Adrio, asasinado en Pontevedra no mdltiple crime
do 12 de novembro de 1936. “Sin odio, sin rencor,
pero el recuerdo vivo”, que ven reflexar a mesma fi-
losofia contida nas esquelas que as familias puxeron
durante anos nos xornais en lembranza doutras viti-
mas do franquismo. “Tu familia que perdona, pero
no olvida”, rezaba na esquela,® publicada todos os
anos, no Faro de Vigo, polo irman do mestre natural
da Caniza, Antonio Mojon, asasinado con 21 anos”.

Con este espiritu, compartido coa familia de Anto-
nio Caneda Rodriguez, reconstruimos unha sintese
da sta biografia. Naceu en Medos (San Xoan de Rio)
o catro de maio de 1906 e morreu en San Cosmede



O Irixo 0 29 de agosto de 1937. Fillo de Antonio
Caneda, de Arboiro, e de Paulina Rodriguez, de Me-
dos.

Fixo estudos primarios e secundarios na sta te-
rra, asistindo un tempo as Escolas da Fundacién Eu-
menio Ancochea, en Trives, rexida polos Irméns da
Doutrina Cristid, onde cofieceu, entre outros, a Ma-
nuel Luis Acufia.

Da man do seu irman Pedro, entrou en contacto
co movemento de cambio politico, respaldado na
cidade de Ourense a finais dos anos trinta, por re-
publicanos da talla de Roberto Blanco Torres, Jacin-
to Santiago, Alfonso Pazos, e por mestres renova-
dores entre os que se encontraban Albino Nufez,
Rafael Alonso, Manuel Sueiro, Manuel Luis Acufa,
Luis Soto e Amadeo Lépez Vello, entre outros. A pri-
meira contribucién dos irmans Caneda & causa re-
publicana foi a organizacién do mitin de Medos’, o
25 de agosto de 1930, no que participaron Manuel
Casado Nieto, Manuel Suédrez Castro (logo alcalde
socialista de Ourense que tamén seria asasinado),
Roberto Blanco Torres (redactor-xefe de La Zarpa) e
o mestre do Ribeiro, que interviu en galego, Ama-
deo Lépez Bello. Vitimas tamén os dous ultimos das
escopetas fascistas.

Da man destes intelectuais e mestres, colaboraron
no proxecto politico do Partido Radical-Socialista,
liderado en Madrid, polo que seria Ministro de Edu-
cacién, Marcelino Domingo, e en Ourense, polos
persoeiros antes citados. Un partido con implanta-
cién especialmente nesta provincia e que tivo dous
deputados nas primeiras elecciéns a Cortes da Re-
publica.

A presenza de moitos mestres neste proxecto,
motivou a Antonio Caneda a incorporarse as de-
nominadas “luces da republica”, os encargados de
facer que os cambios se fixeran nas conciencias por
medio da educacién. Estudou Maxisterio e inte-
grouse na Asociacion de Traballadores do Ensino de
Ourense (A.T.E.O.). Ocupou en propiedade a escola
de Medos dende 1934 a 1936.

Nunha provincia atrasada e predominantemente
rural, sorprende o dinamismo deste grupo de mes-
tres, que asumiu o proxecto pedagoxico de pér a
escola ao servizo da infancia e da sociedade na que
estd inserta. Unha escola para todos os nenos e ne-
nas, publica, sen diferenzas por razéns econémicas,
galega, laica, coeducativa, activa, democratica e
participativa. Unha xeracién de mestres utépicos, ilu-
sionados e xenerosos, que non regateaban esforzos
para sacar os nenos e nenas adiante, ou para alfabe-
tizar as persoas adultas, sen esquecer o compromiso

coas necesarias reformas agrarias que mellorasen a
calidade de vida no noso medio rural.

Pouco tempo tiveron para avanzar nese proxec-
to, mais traballaron sen descanso. Antonio entrou
ademais na escola nos anos mais dificiles dentro da
Republica, pois o avance da dereita pufia en perigo
moitas das reformas, con momentos de inestabilida-
de e revolucién en outubro de 1934.

Dous anos dun maxisterio comprometido, na es-
cola do seu lugar, na escola que foi, mais que nunca,
escola do “pobo e para o pobo”. Fraguouse ali unha
extraordinaria biografia pedagdxica, da que dan fe
os seus alumnos, interrompida pola represion fran-
quista, que o apartou do ensino no veran de 1936;
segaronlle a vida no veran de 1937, e ainda apunti-
llaron o seu expediente cunha “separacién definitiva
de la ensefianza y baja del escalafén” en abril de
1940. iNon vaia ser que resucitase!

Entre os cargos repitense todos os tépicos utili-
zados contra todos os bos mestres® daquela xera-
cién republicana: acusado de marxista; acusado
de conduta privada inmoral, por quen sabian que
a sta moral de liberdade, xustiza e democracia era
unha moral superior; acusado de incompetencia na
profesién, por quen ainda entendian a profesién de
mestre como un oficio subordinado as ordes dos ca-
ciques e do clero.

Tanto o alcalde de Rio, como o cura de Villarda,
recofiecen que o seu labor na escola era aceptable,
pero o conxunto do expediente manexado pola co-
misién depuradora provincial en xufio de 1937, e
pola comisién superior de Madrid, en abril de 1940,
contén multiples acusaciéns procedentes doutras
forzas vivas locais. Sobre todo chama a atencién a
naturalidade coa que ignoran nestes tltimos casos o
feito de que xa fora asasinado.

No escrito da comisién depuradora, de 10 de xa-
neiro de 1938, dicese que “pertenecié al Frente Po-
pular, apoyd a sus elementos en las elecciéns, hizo
propagandas disolventes, dirigié en el Ayuntamien-
to a los extremistas, pertenecié a la ATE.O., de
cuya asociacién se encargd de cobrar los recibos, se
le encontré abundante propaganda comunista, soli-
vianté al pueblo con el fin de incautarse para escuela
de la casa rectoral, desobedeciendo las 6rdenes de
la Inspeccién y del Gobernador que le ordenaban
que la abandonara; escribia o mandé escribir en la
revista de la ATEO contra la Inspectora D®. Matilde
Chamorro. Divulgé lecturas pornogréficas””.

Noutros escritos de informe, como o do Gober-
nador civil, ainda se lle engadia “que estaba en
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posesion de revistas de caracter comunista, o que
demostra que era elemento destacado do Partido
Comunista, preconizando as ideas marxistas en cal-
quera ocasion, inculcando aos nenos tales ideas de
subversion social...” ou “era completamente ateo” e
"na escola facia labor de ateo”, como se di no escrito
do presidente da comisién depuradora da provincia
de Ourense, enviado ao mestre en xufio de 1937.

Cuestidéns que nin o propio cura afirmou, facen-
do declaraciéns xenéricas sobre o mestre que non
aconsellaban a sia depuracién e moito menos o final
tréxico que sufriu. O cura de Sas de Penelas no infor-
me feito en 1937, recofiecia que “no plano cultural
cumplia co seu deber” e ainda recofieceu: “conmi-
go, como particular, se mostrd siempre atento; y atn
tengo que agradecerle algunos beneficios”.

Contintia dicindo nos seus informes o cura que
“en Galicia no debiera extremarse mucho la rigidez;
bastarfa con un afio o un par de ellos sin sueldo para
que todos girasen a la derecha...”, para concluir que
mi parecer es que se diera una amnistia bastante
general a los maestros “cuerpo de poco peso espe-
cifico- ... poner como escarmiento a algunos sefala-
damente principales, eso se deberia hacer, aunque
mas bien creo que se hara lo contrario, es decir, la
pagara algln corneta y de capitan arriba todos que-
darén absueltos...”

No acto de lembranza que se organizou en San
Xoan de Rio o dia 29 de decembro de 2007, preten-
deuse por de manifesto a falsedade das acusaciéns
feitas contra Antonio Caneda e facer recofiecemento
publico do labor en favor da educacion e da mellora
das condiciéns de vida dos seus vecifios e vecifias.

Do seu ben facer hai testemufias no pobo de Me-
dos. E como non, do amigo mestre que viviu para
escribir as sias memorias, Armando Ferndndez Ma-
zas, ou doutros que nos deixaron recordos de xeito
oral, como é o caso de Raul Gonzélez, Baltasar Vaz-
quez ou Dolores Santaeufemia. Na familia, no medio
do silencio acordado, puderon filtrarse algunhas tes-
temunfas a través de conversas de Pedro Caneda, o
irman, con Ana R. Caneda, a sobrifia. Conversas que
se ampliaron nos contactos de Ana, como alumna
dos mestres represaliados que leccionaban nas aca-
demias Sueiro e Bdveda, tanto con Raul como con
Manuel Luis Acufia ou Abel Carvajales.

A lembranza dos alumnos chéganos tamén por
diversas fontes. Unha curiosa carta de Julio Pérez
Gonzélez dirixida desde Bos Aires 4 Radio e Tele-
vision Espafola en 1976 lémbrase do mestre: “era
muy nifio cuando estallé la guerra civil, vi soldados,

vi falangistas, vi guardiaciviles, en su mayoria altivos
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con los que no pertenecian a estos uniformados;
recuerdo cuando se llevaron presos a muchos veci-
nos, entre ellos el maestro mio, bueno, natural de mi
pueblito de Medos, me regalaba cuadernos, lapices,
lo hacia asi con chicos de condicién humilde, perte-
necia a una familia de labradores caracterizada por
su hospitalidad, mi mente variaba en la formacion
conceptual respecto a este hombre extraordinario.
Que hizo para que lo llevaran preso? No concebia
tal atropello, luego tuve que formularme otra més
atroz, porque los fusilaron?”.

Con 85 anos tamén ten unha memoria prodixiosa,
Maximino Vazquez, un dos Ultimos que viron ao mes-
tre con vida. En compafia da dona da pensién na que
estivo Antonio nos anos de estudante de maxisterio,
foron esperar ao mestre & saida do Goberno civil
(edificio no que hoxe esta a Deputacion), na vispera
da stia desaparicién: “lémbrome coma se fose hoxe.
Dixonos que non volvia a Medos. Custodiado pola
garda civil seguiu camifio da cadea, (no ex-hospital
das Mercedes, que a Republica acondicionara para
escolas). Levdmoslle a cea e xa non saiu il a recollela.
Devolvéronnos o cazo baleiro e non volvemos saber
mais de Antonio. Pasearano esa noite”.

Maximino preparaba o Bacharelato por libre, para
examinarse no Instituto, recibindo na casa de An-
tonio Caneda, despois das horas de escola, a for-
macién axeitada. Tiflan moita relacién, porque Ni-
canor de Arboiro, pai de Maximino era concelleiro
republicano no primeiro bienio en San Xoan de Rio,
e compartia ideais e principios politicos cos irmans
Caneda, como nos confirma Maximino e tamén nos
consta pola descripcion de Fernandez Mazas'™. Pe-
dro e Antonio Caneda eran vexetarianos, en maior
medida Pedro, que se irfla a Madrid a seguir estu-
dos de Medicina. Cando Nicanor chegou doente da
emigracién en América, xa desahuciado polos médi-
cos, curouse a base de dietas preparadas por Pedro.
En abril de 1936 foron detidos moitos membros da
familia, e repartidos por cadeas da provincia. Con-
ta Maximino que o seu pai foi para Celanova, quen
acabou salvando a vida, por ser un extraordinario
ebanista e ser capaz de restaurar as portas do mos-
teiro, convertido en cadea no 36. Nese oficio tifia a
consideracién dos fascistas e salvouse, pero ainda
tivo que volver para a cadea, acusado en 1948 de
reparar as armas dos guerrilleiros.

Coas ensinanzas de Antonio Caneda, Maximino ia
aprobando os cursos, o que xa non foi tan doado,
despois do 1936, cando se cambiou para o Interna-
do Rivera en Ourense'".

A palabra do alumno e amigo, a pesares dos seus
13 anos cando lle segaron a vida ao mestre, é unha



palabra emocionada pola lembranza dun profesio-
nal tan competente. “Daba regalos aos nenos para
motivalos no estudo: caramelos, lapises, cadernos...
Nunca lle vin un castigo. Era inimigo de castigar por
castigar. Faciase respectar pola sta profesionalidade
e non polo medo e o castigo. Cando un neno non
vifia, pasaba pola casa para interesarse por el”'2.

“Acusano de trasladar a escola 4 rectoral, - segue
a decirnos Maximino- e iso non foi unha decision
individual, senén un acordo do Concello para ren-
tabilizar un edificio publico que estaba en desuso.
jcomo se vai matar a alguén por iso! Tamén dician
que lle faltara ao respecto a inspectora Matilde Ca-
macho Jaudenes, e que escribia contra ela na re-
vista Escuela de Trabajo’™. O Unico problema que
tifia coa inspectora era que cofiecia a Antonio, non
por visitalo persoalmente, senén polos informes de
Aquilino, mestre nunha escola préxima, que “se-
cuestraba” & inspectora e daballe a sta version de
todo, sen deixarlle tempo a que fose as escolas para
ver persoalmente o traballo dos mestres. Polo que
parece, “era tan incompetente que despois da gue-
rra deixou o maxisterio, por medo aos gerrilleiros da
zona, que o tifan enfilado, e foi pedir traballo en
Dragados, en San Clodio, que non o querian nin con
recomendacién”.

Na homenaxe de decembro, presentouse unha
mestra da parroquia lindante, que aos seus noventa
e catro anos non quixo perderse o acto, a pesares
de que era de ideas distintas e debia viaxar desde
a Corufa. Lembraba ben a calidade humana e pro-
fesional de Antonio Caneda, lembraba a inspecto-
res como Couceiro, Maria Cid, Antonia Ortiz, pero
non lembra ningunha Matilde. “Non pasou nunca
pola mifia escola. Se estivo ali de inspectora debeu
ser ben pouco tempo”. Mesmo o alumno, fillo da
persoa que fixo un lamentable informe como repre-
sentante dos pais de familia, Manuel Penin, desfaise
en eloxios do mestre. O que nos fai pensar en que
o informe fose inducido, ou cando menos contrario
aos feitos.

Con Maximino podiamos estar moitos dias fa-
lando, pois o carifio que lle ten ao mestre e os bos
recordos que conserva non se esgotan. Grazas a el
podemos saber algo mais da pedagoxia de Antonio
Caneda, nos poucos meses que tivo para pofiela en
practica, pois en setembro de 1936 xa non se pre-
sentou na escola. Eses primeiros dias de represion,
ademais de constar informes no expediente, temos
a testemuna persoal de Fernandez Mazas, recollida
nas memorias xa citadas: “Estudioso e inteligente,
pero muy retraido y poco amigo de viajar a la ciu-
dad, permanecié los pocos anos de su actividad
profesional en el medio rural, dedicado por entero

a su labor... Mi ultima entrevista con el compafie-
ro Antonio Caneda fue después de la insurreccién
franquista. Decidi trasladarme a la aldea de Castro
Caldelas y tenfa que pasar por Medos. Me acompa-
Aaron hasta atravesar la carretera de Trives, Antonio
Caneda y Deogracias Carballo... Mas tarde supe que
Antonio Caneda habia sido detenido y trasladado a
Ourense. Que habia estado trabajando con otros en
la limpieza de las calles orensanas. Que habia sido
trasladado preso a Castro Caldelas, y que de alli lo
habian sacado, asesinado y abandonado su cuerpo
en la carretera... Deogracias Carballo anduvo varios
meses huido por los montes, hasta que fue deteni-
do, procesado y fusilado en la cércel de Lugo. Am-
bos fueron victimas del caciquismo local”.

Como diciamos, Maximino foi o Gltimo amigo que
o viu con vida, e precisa estas informaciéns de Ma-
zas: "o traballo que lle encargaron aos presos de
Ourense era a construccién das casas baratas do
Couto. En Castro Caldelas e en Trives estivera an-
tes no ano 36”. O cura de Sas de Penelas indica no
seu escrito que algin parente influinte conseguira
sacalo da cadea de Trives. O asasinato que, ata hai
pouco, era un misterio, vaise aclarando tamén coas
indagaciéns que fixemos xuntamente cos familiares
citados. O corpo apareceu nun monte da parroquia
de Campo, no Concello de Irixo, onde foi recolli-
do por duas vecifas e trasladado nun carro, tapado
con fentos, ata o cemiterio de San Cosmede, onde
lle deron sepultura ao pé da porta da igrexa. Unha
sobrifia do cura que o enterrou describe a escea de
que uns meses despois, foi identificado por unha
“sefiora moi elegante que dixo que era a noiva. Vifia
de luto e eu ensineille a tumba. Desmallouse enri-
ba dela, e cando se foi recuperando, eu que estaba
soa na casa, leveina para que tomara algo e se tran-
quilizase, pero estaba totalmente desesperada. Era
moita pena”.

No certificado asinado polo cura don German
Moure, de San Cosmede de Cusanca (O Irixo), hai
un parte de defuncién, e copia dunha nota marxi-
nal escrita a lapis, o 2 de xaneiro de 1938, na que se
identifica a Antonio Caneda, como a persoa a que
corresponde aquel parte de trinta de setembro de
1937. No propio parte hai unha pequena irregulari-
dade, pois estando asinado o dia trinta de setembro,
fai referencia aos oficios relixiosos efectuados o dia
31. A referencia que queda na memoria é que se co-
mezaban a coller as patacas.

Sexa como for, o certificado do cura di: “a las die-
cisiete horas del dia treinta de septiembre de 1937,
por orden del sefior Juez Suplente en funciones y
Secretario, fue depositado en este atrio cemente-
rio el cadaver de un hombre, con sefales de varios
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disparos de arma de fuego; segiin manifestacion
de los mismos, ha sido visto por Manuel Rodriguez
Lorenzo, de Outeiro, en la carretera de Carballino
a Silleda, cerca del puente del Monte, antes de la
Cruz de Grada, términos de esta feligresia, en el
mismo dia..."”

Pasado o ano da memoria histérica, ainda hai moi-
to que facer para reconstruir a nosa historia educa-
tiva, pofiendo no lugar que lle corresponde a cada
un dos protagonistas. Antonio é hoxe un referente
moral, intelectual e pedagdxico para todos, e espe-
cialmente para San Xoan de Rio, que recupera a sua
memoria bautizando a escola co seu nome e colo-
cando unha placa na que se pode ler: “Na memoria
de Antonio Caneda Rodriguez (Medos, 1906 — San
Cosmede, O Irixo, 1937), morto polo seu compromi-
so cunha escola publica, laica, libre e integradora”.
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do vivo. Sada: ediciéns do Castro.

Bazal, L. (1966). jAy de los vencidos! Toulouse: Poly-
graphe Universel.

Santiago, S. ( 1976). O Silencio redimido. Vigo: Ga-
laxia.

Soto, L. (1983). Castelao, a U.P.G. e outras memo-
rias. Vigo: Ediciéns Xerais.

b) fontes orais

Armando Ferndndez Mazas, mestre de Vilarifio (Pe-
reiro) ata 1936. Membro da A.T.E.O.

Raul Gonzélez Gémez, mestre de Sampaio de Ven-
tosela durante a Republica.

Baltasar Vazquez, mestre de Bustavalle (Maceda) e
dirixente da A.T.E.O.

Amparo Sanchez, mestra. Viuva de Luis Acufa.



Dolores Santaeufemia. Mestra. Viuva de Abel Car-
vajales.

Luis Taboada Camoeiras, alumno da Escola Laica
Neutral, da Academia General e do Plano Profesio-
nal do Maxisterio na Normal de Ourense. Mestre en
escolas publicas.

Antonio Vazquez Martin, alumno do Plano Profesio-
nal do Maxisterio en 1935 e mestre do ensino pu-
blico.

¢) Documentos de arquivos

Expediente de Antonio Caneda que se encontra no
Archivo General de la Administracién de Alcala de
Henares.

d) Prensa analizada

Numerosos exemplares de prensa editada en Ouren-
se: Escuela de Trabajo, Espartaco, La Republica e La
Zarpa.

Notas:

1 Cid Fernandez, X. M. (1989). Educacién e ideoloxia en Ourense
na II? Republica. Organizacién e accién socioeducativa do Maxis-
terio primario. Santiago de Compostela: Servizo de Publicaciéns e

Intercambio Cientifico da Universidade.

2 Fernandez Mazas, A. (1990). Politica y Pedagogia. Memoria Ted-

rica de un Maestro de la A.T.E.O. Ourense: Ediciones Andorifia.

3 Salientamos a colaboracién de Ana Rodriguez Caneda e o seu
sobrifio Rafael Gonzélez na procura da informacién de diferentes
arquivos e hemerotecas. Impagable a contribucion dos profesores
da Universidade de Huelva, e Angeles (esta tamén da familia).
Extraordinaria a colaboracion de diversos vecifios de San Cosme-
de e o cura da parroquia vecifia de Campos, en Irixo. A memoria
prodigiosa do alumno Maximino Véazquez, fillo dun dos lideres re-

publicanos da comarca, Nicanor de Arboiro.

4 Cid Fernandez, X. M. (2008). “Francisco Sierra Rodriguez, unha
das primeiras victimas da represién franquista sobre o maxiste-
rio republicano”. Lethes. Cadernos da cultura popular da Limia.
Num. 9.

5 Adrio, G. Sin odio, sin rencor, pero el recuerdo vivo. Sada: edi-
cions do Castro, 2004

6 Ver o noso traballo: Cid, X. M.; Dapia, M. D.; Fernandez, M. R.
(1997). "A penetraciéon da pedagoxia Freinet en Galicia e Portu-
gal”, en Por unha escola do pobo. No centenario de Celestin Frei-
net (1896-1996). Vigo: Servizo de Publicacions da Universidade.

7 La Republica, 30 de agosto de 1930; e La Zarpa 26 de agosto
de 1930.

8 Costa Rico, A. (2004): Historia da Educacién e da Cultura en
Galicia. Vigo: Edicions Xerais. As referencias & represién eran nese
traballo ainda limitadas, polo que se complementan con outros
traballos mais recentes (2006), que serviron de fonte para o acto
de homenaxe aos mestres asasinados, organizado por Nova Es-
cola Galega no MUPEGA coincidindo coa XX asemblea da Aso-
ciacién, en 2005 (Revista Galega de Educacién, numero 37). O 21
de xufio de 2006, a través dunha comisién civica e profesional da
que tamén formou parte Nova Escola Galega, organizariase un
extraordinario acto no mesmo MUPEGA, baixo a presidencia do
Vicepresidente da Xunta de Galicia Anxo Quintana. A represion en
Ourense, cun Iugar destacado para o maxisterio, esta a ser estu-
dada en profundidade por Xulio Prada (Ourense, 1931-39. Sada:
Ediciéns do Castro 2004).

9 Expediente de Antonio Caneda que se encontra no Archivo Ge-

neral de la Administracion de Alcala de Henares.

10 No extraordinario traballo de Ferndndez Mazas falanos das stas
viaxes & festa de San Xoan de Rio no 24 de xufio, desde Castro Cal-
delas. Ali forméabase unha tertulia para repasar a actualidade poli-
tica, na que ademais dos Caneda participaba Nicanor de Arboiro.
Fernandez Mazas A. (1990): Politica y Pedagogia. Memoria Tedrica
de un Maestro de la A.T.E.O. Ourense: Ediciones Andorifa.

11 Na biografia que publicamos de Manuel Sueiro no libro co-
lectivo Suérez, M; Cid, X.M.; Benso, C. (2006), (coords): Memoria
da escola. Vigo: edicidns Xerais, fixemos referencia ao comporta-
mento do sr Rivera no 36, beneficiandose da represién sufrida por
Sueiro e outros ensinantes de academias privadas, con idearios
republicanos. Non lle foi nada mal ao director do Internado-Rivera,
home conservador, pero non lle fa tan ben aos seus alumnos, for-
zados a ir ali, por ter pechados os centros nos que se formaban ata

ese momento.
12 Testemufia de Maximino Pérez, o 13 de decembro de 2007.

13 Caneda non escribiu na revista da A T.E.O. Os mestres que
foron moi criticos coa inspecciéon foron Ansias, Rafael Alonso e Eli-
gio Nufez. Semella que as discrepancias producianse con mais fre-
cuencia no entorno da cidade, especialmente na terra de Amoeiro,
Vilamarin e Coles. Foron especialmente criticos co Inspector-xefe,
Manuel Maceda, mentres na zona de Trives, onde o inspector foi
moito tempo Antonio Couceiro, o apoio do inspector & renovacién
pedagéxica foi constante e as relaciéns eran boas. A nova inspec-
tora incorporada no ano 1935 apenas tivo contacto co maxisterio
e non creo que fose obxecto das criticas da ATEO que por ese

tempo xa se quedara sen revista polos efectos do bienio negro.
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Hai escritores que conquistan a inmortalidade
cunha soa obra. Un destes é J. M. Barrie ainda que,
no seu caso, mellor serfa dicir que a permanencia
na nosa memoria se debe, mais que a unha obra, a
un personaxe: Peter Pan. Porque orixinalmente non
existe ningunha obra chamada Peter Pan. A figura
do neno que non quere medrar aparece por vez pri-
meira nun libro titulado The Little White Bird (1902),
hoxe case esquecido de non ser por un dos seus
capitulos, xusto aquel protagonizado por Peter Pan.
Este capitulo serd publicado como obra indepen-
dente baixo o titulo Peter Pan in Kensington Gar-
dens (1906), despois de que o personaxe accedera
con gran éxito aos escenarios teatrais de Londres
e Nova York. Tampouco a obra teatral se chamou
Peter Pan a secas senén Peter Pan or The Boy Who
Wouldn't Grow Up, ou sexa, xustamente Peter Pan
ou o neno que non quixo medrar. E, por fin, en 1911
publicarase Peter Pan & Wendly, a novela definitiva
que é a que hoxe habitualmente se edita, as veces
simplemente como Peter Pan, que é como aparece
na edicién galega.

Cémpre dicir que James Matthew Barrie foi no
seu tempo un escritor prolifico, que cultivou o xor-
nalismo e o teatro, ademais da novela e o conto.
Ao contrario do que aconteceu con Andersen, o seu
amor polo teatro viuse recompensado e, case ata
a sUa morte, ocorrida en 1937, as stas obras foron
estreadas con gran éxito. A mesma popularidade de
Peter Pan débese en gran parte ao seu triunfo sobre
as taboas onde, por certo, o neno que non queria
medrar era interpretado por unha actriz. Con todo, e
agas en Gran Bretafia, hoxe é raro que se represen-
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te a obra teatral de Barrie (de feito, nin sequera hai
traduciéns nin en galego nin en castelan e, ata eu
onde sei, coido que son tamén infrecuentes noutros
idiomas). En cambio, grupos de teatro e de monicre-
ques montan ano tras ano adaptaciéns mais ou me-
nos libérrimas das aventuras do personaxe, as mais
das veces inspiradas na novela Peter Pan e Wendy,
que tamén tomou como base a versién cinemato-
gréfica en debuxos animados de Walt Disney (1953)
e a mais recente en imaxe real Peter Pan, a gran
aventura (P.J.Hogan, 2002). O gran Steven Spielberg
tamén se sentiu atraido pola creacién de Barrie pero
o seu Hook (1991), que concede no titulo o protago-
nismo ao feroz pirata Garfo (ou Gancho, como din os
portugueses: ao adoptar en galego a forma garfo, a
ambigliidade semantica dota ao nome dunha con-
dicién risible que non sé non esta no orixinal, senén
que ademais debilita o lado escuro do personaxe),
non esté entre as stias melloras obras.

En galego contamos coas versions de Peter Pan
nos xardins de Kensignton (Sotelo Blanco, 1922) e
Peter Pan & Wendly, co titulo de Peter Pan (Galaxia,
coleccion Arbore, 1989), como xa foi dito, en coi-
dadas traduciéns de Xosé Garcia Sendon e Alber-
to Avendafio, respectivamente, e con ilustraciéns a
unha soa tinta de Anxeles Ferrer e Manuel Uhfa. Por
suposto, son dous libros de obrigada presenza en
calquera biblioteca escolar. Hai tamén unha peque-
na obrifia de teatro de Xesus Pisén que ten a Peter
Pan no seu titulo: Viva Peter Pan (ASPG, coleccién
Teatro nas Aulas, 1995); ainda que nela o personaxe
non aparece, sen dubida a sta ausencia domina a
accién escénica, que é unha reflexion sobre a resis-



tencia & perda da imaxinacién e, polo tanto, da ca-
pacidade para cambiar as cousas, no paso da nenez
a vida adulta.

A interpretacién de Pison é seguramente a mais
comun das interpretaciéns da figura de Barrie. Peter
Pan representaria, logo, a rebeldia contra o encorse-
tamento nun mundo adulto feito de rutinas e obrigas
non desexadas (e, o que serfa o peor, que nin seque-
ra se advirten como non desexadas, ata tal punto os
adultos as temos interiorizadas), onde non hai lugar
para a fantasia nin para o gozo espontaneo dos xo-
gos infantis. Desde logo, todo isto esta nas obras de
Barrie, que poden ser lidas como unha critica —bas-
tante amable, iso si- da vida burguesa da Inglaterra
industrial e urbanizada de comezos de século. Pero,
na mifia opinién, o que realmente fai grande a figura
de Peter Pan é que en absoluto contén unha visién
idealizada da infancia, como o peterpanismo poste-
rior tende a facer. Os caracteres de que dota Barrie
ao seu personaxe encerran, ao contrario, todas as
notas complexas e mesmo contraditorias desa eta-
pa que, como por eses mesmos anos documentaria
desde a psicanalise o doutor Freud, a memoria adul-
ta tende a borrar (incluidas, ainda que aqui non te-
rei tempo de entrar nesta dimension, suxestions de
indole sexual). Peter é un egoista fachendoso, que
non pensa mais que en si mesmo, incapaz de cum-
prir unha promesa porque as esquece a pouco de
facelas, sempre disposto a abandonar aos seus seres
mais queridos na procura da satisfaccién de calque-
ra banal desexo ou por correr atras da Ultima e futil
novidade. Peter, dinos Barrie, coma todos os nenos,
é o ser mais cruel do mundo pero dono, ao mesmo
tempo, dun enorme e raro poder de fascinacion. Por
iso serd Peter quen conseguira “con gran facilidade”
o bico da sefiora Darling, a nai de Wendy, “que non
fora para mais ninguén”.

Peter Pan é, como a sta contrafigura, o Capitan
Garfo (ou Gancho), un heroe traxico. O gran tema de
Peter Pan ¢ a perda da nai, asociada coa perda da
capacidade afectiva. Por iso tampouco a figura de
Wendy debe verse exclusivamente desde unha limi-
tada perspectiva de xénero. Por suposto, no univer-
so de Barry os roles de xénero estan estreitamente
marcados. Nada mais chegar ao Pais de Nunca Xa-
mais, Wendy asume o papel de nai perfecta, o que
implicaba que habia “semanas enteiras” en que non
podia sair da casa soterrada (“a non ser para zurcir
algln calcetin & hora do solpor”) polo moito traballo
que lle daba preparar o pote da comida para Peter
Pan, os seus dous irmans e os Nenos Perdidos. Pero
a funcién de Wendy é sobre todo a educacién afec-
tiva de Peter Pan, un neno que asegura desdefioso
que non precisa de “nais parvas” pero que en rea-
lidade vive arrastrando a condicién traxica de que

o dia en que, despois de botar a voar como fan to-
dos os nenos, cando quixo regresar atopou que tifia
pechada a xanela da sta casa e que o seu lugar a
cardn da sua nai fora ocupado por outro neno. Nesa
funcién de educacion afectiva, como ocorre en toda
traxedia, Wendy fracasara.

Persoalmente, é esta traxedia —a incapacidade
dos nenos (atencién: jnon das nenasl) para conquis-
tar unha educacion afectiva plena- a que me segue
interesando da obra de errie. Desde esta lectura, a
negativa de Peter Pan a medrar pode ser reinterpre-
tada como a resistencia a adoptar os valores adultos
masculinos, instalados nas ordes sucesivas da escola
e da oficina, e onde os afectos non poden ocupar
ningun lugar. O fracaso de Peter é o fracaso de quen
sabe que, de se tomar en serio o espazo afectivo das
nais — Wendy, lle agarda a inevitable frustracién dun
mundo adulto que é a negacién dese espazo. Por iso
refuxiarase no Pais de Nunca Xamais: ali si sera posi-
ble a reconciliacién ideal entre ese espazo feminino
dos afectos e unha parodia do espazo masculino da
accion, reducido a pura aventura esaxerada onde a
violencia e o sadismo campan as suas anchas. Iso
¢ o que me interesa de Peter Pan. O outro, o pe-
terpanismo do que se nega a medrar porque non
quere asumir a responsabilidade de seus actos que
a vida adulta impén, ese peterpanismo, que desde
logo tamén estd en Barry e que é o que por certo
semella dominar hoxe na xeracion dos adolescentes
do botellén, impértame tamén pero por razéns ben
diferentes. A eses peter pan mais lles valeria apren-
der a medrar dunha vez.
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Texto: Miguel Vazquez Freire
llustracion: José Tomas
Editorial Rodeira,

A Coruna, setembro de 2007

e
ALt
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Velaqui un album reversible, un
album con duas portadas: unha por diante e outra
por detras, unha do dereito e outra do revés. Un &l-
bum con dous protagonistas, un neno e un robot,
que, desde as respectivas portadas, camifian en
sentido contrario ata que se atopan na ilustracion
central. Ali, no punto de encontro das duas lecturas,
moi ben solucionado cun plano cenital da ilustra-
cion, converxen tamén dous mundos: o mundo do
neno e o mundo do robot.

Son mundos paralelos, historias paralelas que pre-
sentan unha secuencia idéntica de asuntos cotids.
Espertar pola mafia, erguerse, asearse, almorzar e
sair para a escola pero antes, tanto neno coma ro-
bot, atenden as advertencias dos perigos posibles
que lles fan seus pais. Cada membro da familia tén
na outra o seu alter ego, cada comportamento o seu
equivalente na outra historia, cada cuarto tén a sta
versiéon na outra casa cos cambios pertinentes na
ambientacién. Pero o medo ao que se fai referencia
nos titulos é o mesmo, é un medo inducido polos
adultos, é o medo ao descofecido. No remate das
duas historias, nesa ilustracion central na que se xun-
tan os protagonistas, nacera perante o desconcerto
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dos viandantes robéticos e humanos unha relacion
de amizade entre o neno e o robot.

Logo de facer os dous camifios en ambos os dous
sentidos, os pequenos lectores poderan seguir co
xogo de revirar o album unha e outra vez para com-
parar os dous mundos, buscar paralelismos e per-
derse nos divertidos detalles da ambientaciéon das
dlas casas. As ilustraciéns plasman perfectamente
ese paralelismo que gardan as historias, enchendo
as paxinas de detalles que complementan e desen-
volven con gracia o que se apunta no texto. Unha
casa de robots moi humanizada e unha casa de hu-
manos moi robotizada preparan ao lector para uns
exteriores futuristas nos que coexisten seres dos
dous mundos.

A concepcién do &lbum e un certo aire de banda
desefada das ilustracions, requiren unhas habilida-
des lectoras e de observacion que sitian nos cinco
ou seis anos a idade recomendable para enfrontar
esta lectura. Ou antes, se un adulto (humano ou ro-
bot) decide acompafar aos seus pequenos nesta
orixinal viaxe de ida e volta.

Magdalena de Rojas.
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Grupo de investigacion en Pedagoxia Social e
Educacién Ambiental
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CID, X. M.; PERES, A. (2007). Educacédo Social,
Animacéo Sociocultural e Desenvolvimento Comu-
nitario. Vigo, Universidade de Vigo-Universidade
de Trés-os-Montes e Alto Douro-Sociedade Ibe-
roamericana de Pedagogia Social, 1157 pp. ISBN:
978-84-8158-349-6.

A Animacién Sociocultural e o Desarrollo Comuni-
tario convocaron o pasado mes de setembro a mais
de douscentos representantes da comunidade aca-
démica, cientifica, social e profesional que, maior-
mente, se integran na Sociedade Iberoamericana
de Pedagoxia Social. A cita tivo lugar nas rexions
da Galicia e do norte de Portugal, con motivo do
Il Congreso Iberoamericano de Pedagoxia Social,
organizado conxuntamente pola Universidade de
Vigo e a Universidade de Tras-Os-Montes e Alto
Douro. A cabalo entre Allariz e Chaves, e ao longo
de tres xornadas de conferencias, comunicacions,
mesas redondas, presentacion de experiencias, re-
latorios, visitas, reuniéns, asembleas e outras activi-
dades congresuais, proxectaronse os retos de futuro
para a Pedagoxia Social, en torno ao quefacer da
animacién sociocultural na promocién dun desen-
volvemento comunitario, rural e urbano, que sexa
desexable, e & vez posible, ante as condiciéns dun
mundo global. E iso, tendo como referente exem-
plar o modelo alaricano, exposto con detalle por un
dos seus maximos responsables politicos, o agora ti-
tular da Vicepresidencia da Igualdade e do Benestar
da Xunta de Galicia, Anxo Quintana.

Desde a mesma conferencia inaugural, conducida
polo profesor Moacir Gadotti, Presidente do Insti-
tuto Paulo Freire e membro do Comité Executivo
Internacional do Foro Mundial de Educacién, toma-
ron protagonismo palabras con significados aos que
endexamais poderemos renunciar, ainda a pesar dos
moitos uso se abusos que delas se fan, ben por alu-
sién ben por omisién. Alidese asi a ideas e ideais
como son a democracia, a cidadania, a comunidade,
a convivencia etc. en definitiva, & propia educacién,
se cabe con mais motivo, por canto ela ten, ou debe
ter, de profundo contido “social”.

Neste sentido, a Peda-
goxia Social identificase,
dun modo inequivoco,
coa tarefa de facer o posi-
ble para edificar un mun-
do decente, de sorte que
convertamos os dereitos
e deberes de cidadania
nunha realidade uni-
versal e indivisible. No
entanto, a Educacién
Social sempre se ten
amosado comprometi-
da con activar o prot-
gaonismo do “civico”
edo “cidadd”,afinde |
favorecer a necesaria
transicion dos derei-
tos aos feitos, e das
intencidns as accions.

f

E é precisamente agora que nos atopamos na
Década da educacién para o desenvolvemento
sustentable (2005-2014), promovida pola Organiza-
cion das Naciéns Unidas, que se precisa proxectar a
imaxinaciéon dunha cidadania “altermundista”, capaz
de reorientar o desenvolvemento humano e social,
os seus modelos e as slas practicas cotiés, en prol
dunha vida maéis xusta e solidaria entre as persoas,
os pobos e as culturas, en harmonia co medio e co
ambiente que habitamos.

Unha década despois da irreparable perda do
“pedagogo dos oprimidos”, datada un 2 de maio
de 1997, parecera que o dito e escrito por Paulo
Freire recobre unha grande actualidade no presen-
te, pois, a teor dos temas e problemas en debate, a
"alfabetizacién concientizadora” manifestase como
unha das chaves pedagoéxicas e sociais que convén
habilitar, a fin de salvagardar os valores da igualda-
de e da liberdade, combatendo sen descanso as
pobrezas, as exclusiéns e as marxinalidades que se
producen dun lado e doutro do planeta.

Cousa que se evidencia nos dous tomos de comu-
nicaciéns editados por Xosé Manuel Cid e Américo
Peres, baixo o titulo “Educacién Social, Animacién
Sociocultural y Desenvolvimento Comunitario”, que
nas stias mais de mil paxinas reafirman & Pedagoxia
Social como una ciencia, disciplina e profesién, de
extenso percorrido cronoléxico e xeografico, orien-
tada cara ao exercicio dunha practica social, que
adoita formas de facer plurais e alternativas, co
obxecto de promover o desenvolvemento en todo
o humano e de todo o humano, como tamén no e
do social, civico, ambiental etc.
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PRADO CONDE, S. (2007). Novas minorias nas
instituciéns educativas. O alumnado con proceden-
cia rural na Terra de Melide. Santiago: Sotelo Bran-
co.

novas minorias nas

institucions educativas

Un estudo necesario e un dos mellores espellos da
nosa realidade educativa. O noso sistema educati-
vo, a nosa escola ainda é unha escola non democra-
tica, nin inculturadora. Expulsa a quen non considera
parte do sistema capitalista dominante e parte da
cultura espafiola dominante. Contra as falacias que
afirman “a alta democracia” imperante no sistema
educativo, o presente informe devdlvenos unha cria
realidade.

O autor e investigador, melidense e doctor en an-
tropoloxia pola Universidade Auténoma de Barcelo-
na, realiza unha diseccion etnogréfica sobre como o
sistema escolar se comporta ante o alumnado rural
da ESO na comarca de Melide, alén dos esforzos
realizados por alglns profesores. En termos de com-
portamento sociolégico o estudo revela un proceso
de minorizacién, que lexitima o estigma da rurali-
dade; un estigma reforzado mediante a aplicacion
de atributos simbdlicos dos que o espazo urbano
melidense e outros tratan de afastarse.
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A obrigatoriedade escolar ata os 16 anos levou a
que emerxesen novas realidades socio-educativas
na educacion secundaria; se antes da LOXSE déba-
se por valida a desigualdade escolar, a LOXSE, ao
atender a educacién como un instrumento para a
igualdade de oportunidades, trouxo o incremento
da poblacién escolar adolescente inscrita nos cen-
tros escolares, pero a carencia de planteamentos
curriculares e de decisiéns politicas efectivamente
coherentes co anterior principio, puxo de manifes-
to graves contradicions: agora hai nos institutos un
alumnado “non previsto”, con expectativas e rasgos
culturais especificos que o sistema non esta disposto
a acoller; polo contrario, o sistema constrie/reforza
estereotipos que son “excluintes” do éxito escolar
deste alumnado rural, terminando por excluilo e fa-
cendo que el mesmo se sinta excluido: as risas, ou
sorrisos, ... ante a fonética, ou ante dificultades de
lectura escolar, ou a desconsideracién de parte do
universo cultural dos nenos procedentes do medio
rural ("da aldea tifas que ser”), forman, asi, parte
das politicas medio veladas, pero reais de exclusion,
tal como Santiago Prado analiza ao estudar o baixo
rendemento escolar do alumnado do medio rural na
Terra de Melide, e ao penetrar etnograficamente no
que son as “practicas de distincién” dos da vila, as
imaxes pexorativas e outros elementos e condutas
construtoras de sentidos e significados.

Unha vez méis, o galego, aparece como un dos re-
veladores, un marcador social: o idioma, di na p. 55,
“marca a fronteira entre o rural e o urbano e entre
as distintas clases sociais”; rexistrase maior cambio
idiomatico nas mulleres, para as que na vila se abren
algunhas oportunidades laborales, nos comercios,
que pasan pola “necesidade” de utilizar o castelén;
mentres, o falante da aldea é doblemente recrimi-
nado: polo rexistro, se fala galego, e polo acento se
fala castelan.

A obra que comentamos, logo de reflexar o ante-
rior, detense nos estudos internacionais de etnogra-
fia educativa que examinan as “poboaciéns escola-
res non pertinentes”, para, de seguido, presentar a
perspectiva teérica e metodoldxica da investigacion
realizada con respecto ao alumnado da ESO de pro-
cedencia rural, en canto que “poblacién non perti-
nente” e “minoria involuntaria”, para analizar como,
de modo concreto, se xera neste alumnado un pro-
ceso adaptativo e de interacion social, mediante o
horizonte da emigracion xuvenil.

A non posesién de “capital cultural lexitimo” por
parte deste alumnado no actual sistema escolar fai
que moitos deles se atopen descolocados no inte-
rior das instituciéns escolares nas que habitan (p.
238); o profesorado exerce continuas sanciéns so-



bre eles e, “méis que ser un lugar de aprendizaxe, a
institucién escolar convérsese nun lugar de control e
de coaccién”, mentres tales estudantes expresan un
rexeitamento explicito ou silencioso cara ao ambito
educativo, “o que se proxecta tamén no nucleo ur-
bano” (p. 260).

Todo o anterior, permitelle concluir a Santiago
Prado sobre a necesidade de revisar radicalmente o

documento Atencién & diversidade aprobado pola
Conselleria de Educacion do PP en 1999 e ainda
en vigor, por propofier medidas “que negan a pro-
pia diversidade”, e que pechan e simplifican a sta
propia conceptualizacién; conclie igualmente que
a "institucion escolar reproduce o sistema de sexo/

xénero do medio social, o sistema social, e un siste-
ma cultural que exclle o universo cultural/“galego”,
e por iso propdn (p. 278) que os curriculos fagan
presentes para todos as condicions de existencia do
alumnado rural, tanto para a reflexién, como para
que as institucions escolares contribdan efectiva-
mente ao desenvolvemento comunitario.

A investigacion, elaborada con rigor tedrico e me-
todoléxico, categorialmente depurado desde o cor-
pus investigador internacional, foi recofecida co Xll
Premio Vicente Risco de Ciencias Sociais, decisién
que merece loubanza.

Antén Costa Rico
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PREGO LAMAS C, RODRIGUEZ RODRIGUEZ, X.,
ANTELO CAMEAN, M. E CASTRO RODRIGUEZ,
M? M. (2007). Anélise da rede de centros do Conce-
llo das Pontes. As Pontes: Concello de As Pontes.

Unha anélise clara e precisa do contexto socioeco-
némico dunha determinada comunidade constitle
o paso previo fundamental para poder despregar
acciéns educativas efectivas. Sé asi se lograra res-
ponder adecuadamente &s necesidades dos distin-
tos sectores e colectivos implicados. E mais, para
que estas iniciativas cheguen realmente a fraguar,
cdmpre que xermolen no seo da propia comunida-
de destinataria.

Asi se sitla o libro que nos ocupa, froito dunha in-
vestigacion exhaustiva deste municipio corufiés co
proposito de mellorar a oferta formativa existente e,
asemade, a calidade de vida da sta poboacion.

O primeiro capitulo recorre demograficamente os
oito distritos nos que se divide o concello, segundo
a zona de influencia dos centros escolares. O estu-
do detallado das slas caracteristicas poboacionais
(distribucién en funcién do sexo e da idade, taxa de
fecundidade, etc.), ademais de proporcionar unha
panoramica da situacién actual, dé pé a estimar a
evolucién demografica futura. Unhas predicions que
fan posible perfilar o marco contextual para poste-
riores decisions en materia de organizacién educa-
tiva.
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O seguinte capitulo afonda no sistema produtivo
do municipio, atendendo polo miido & variedade
de actividades econdmicas (agricultura, construcion,
etc.) e as dindmicas do mercado laboral (desempre-
go, ocupacion, etc.). De maneira salientable véfien-
se identificar novos focos de producién que requiren
ser cubertos coa correspondente formacién espe-
cializada.

O terceiro capitulo achéganos & dimensién educa-
tiva desta localidade, tanto no que se refire ao en-
sino regrado como non regrado. De feito, por unha
banda, realizase unha anédlise pormenorizada dos
centros de Educacion Infantil, Primaria e Secunda-
ria (unidades, alumnado, persoal docente, recursos,
etc.) e, por outra, examinanse os cursos e entidades
responsables da formacién ocupacional e continua.
Ofrece, por tanto, unha visién ampla e completa do
estado da cuestion que permite comprobar en que
medida esta atendida a demanda formativa da po-
boacién.

O dltimo capitulo presenta as conclusiéns do es-
tudo que pofien de manifesto a necesidade de rees-
truturar a rede de centros escolares do concello co
fin de adaptarse a sua realidade demografica. Asi
mesmo, en lifa coa actividade empresarial da zona,
apuntanse unha serie de propostas encaminadas &
ampliacion das posibilidades formativas dentro dos
diferentes campos profesionais (hostaleria e turismo,
fabricacién mecénica, etc.).

Estas e outras formulacidons son resultado do
debate e do consenso entre os distintos sectores
afectados: concello, escola, familia... Deste xeito,
os autores dan mostra da importancia de artellar
as intervenciéns pertinentes a base de preguntar,
consultar e reflexionar co conxunto da comunidade
educativa.

E eloxiable tamén que o estudo non se tefia limi-
tado a unha mera descricion da problemética subxa-
cente &s circunstancias socioecondémicas e formati-
vas do municipio, senén que vaia mais ald, suxerindo
medidas concretas para poder abordar tal situacion
con perspectiva de futuro. De ai o grande interese e
aproveitamento desta obra para as administraciéns
locais, asi como para outros moitos que podemos
atopar nas slas paxinas un traballo exemplar.

Esther Vila Coufago
Facultade de Ciencias da Educacién
Universidade de Santiago de Compostela



CELORIO, G. e LOPEZ DE MUNAIN, A. (coords.)
(2007, 1* ed.). Bilbao: Hego

Hegoa -Instituto de Estudos sobre Desenvolve-
mento e Cooperacién Internacional- acaba de editar
o Diccionario de Educacién para el Desarrollo, unha
publicacién dirixida ao conxunto de axentes relacio-
nados co eido da cooperacién internacional, ao pro-
fesorado de primaria, secundaria e universidade e as
institucions educativas en xeral.

A Educacién para o Desenvolvemento é un proce-
so educativo encaminado a xerar conciencia critica,
a promover una cidadania global politicamente acti-
va e comprometida e a mobilizar & sociedade a favor
dun Desenvolvemento Humano xusto e equitativo.
Este enfoque educativo conta xa, no contexto do Es-
tado espafiol, cunha longa traxectoria e experiencia.
Neste tempo, emprendéronse distintas iniciativas
orientadas a sensibilizar & poboacién cara os pro-
blemas do Desenvolvemento e foron miltiples os
proxectos e programas dirixidos tanto & educacion
non formal como ao contexto escolar para facer da
Educacién para o Desenvolvemento unha proposta
de educacién critica e de formacion de cidadas e
cidadéns responsables e comprometidos.

Na actualidade, a Educacién estd no centro do de-
bate sobre o Desenvolvemento con propostas como
a Educacién para Todos xurdida das Conferencias
Mundiais celebradas en Jomtien (1990) ou mais re-
centemente en Dakar (2000) e as contempladas nos
Obxectivos de Desenvolvemento do Milenio fixados
por Naciéns Unidas para o 2015. En dmbitos mais
proximos, a proposta da LOE de incluir una mate-
ria de Educacién para a Cidadania nas etapas de
primaria e secundaria, reavivou o debate en torno
ao sentido das instituciéns escolares e ao lugar que
debe ocupar no curriculo a formacién ética e o sen-
tido critico necesarios para facer de mozos e mozas
persoas adultas politicamente activas e socialmente
solidarias.

A idea de elaborar un dicionario de Educacién
para o Desenvolvemento xorde da necesidade de
recuperar unha rica experiencia de traballo neste
campo e da necesidade de facilitar un corpo teé-
rico Util para orientar a actividade das entidades e
colectivos comprometidos coa Educacién para o
Desenvolvemento. Mais de 20 anos de traballo nes-
te dmbito permitiron acumular un cofiecemento e
unha préctica importantes que foron sistematizados
e divulgados a través de diferentes monografias, ar-
tigos, materiais didacticos, etc.

Toda esta literatu-
ra, ademais de cum-
prir a sta funcion
principal de divul-
gacion do cofiece-
mento xerado en
torno & Educacién
para o Desenvolve-
mento, representa
a memoria historica
compartida ata o
momento. Porén,
pola  diversidade
de enfoques exis-
tentes, polos cam-
bios no panorama
internacional que
sinalan novos re-
tos e xeran no-
vas préacticas, en
suma, polo pro-
pio caracter mul-
tidisciplinar ~ da
Educacion para o
Desenvolvemen-
to, era necesaria a clarificacién de discursos e con-
ceptos aos que pode contribuir unha obra como o
dicionario de Educacién para o Desenvolvemento.

O dicionario identifica e agrupa, por un lado, os
conceptos esenciais constituintes do discurso propio
deste enfoque; e, polo outro, sinala os significados,
aspectos, compofientes e debates mais relevantes
non sé para a comprensién de cada termo incluido
senon, sobre todo, para a sla interpretacién dende
una perspectiva critica.

Un bo niimero de voces e un amplo equipo multi-
disciplinar de autores e autoras que colaboraron cos
seus artigos, fan deste dicionario unha interesante
referencia para todas aquelas persoas interesadas
pola cooperacién, a xustiza, a equidade e a constru-
cién dun mundo maéis xusto e solidario.

Para mais informacién:
Gema Celorio (945 014287)
Alicia Lépez de Munain (945 014288)
hegoagasteiz@ehu.es
www.hegoa.ehu.es

Descargar Diccionario:

http://pdf.hegoa.efaber.net/entry/content/158/
diccionario_2.pdf
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Vigo
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Libreria LUME
Libraria DIDACTA
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Libreria ATLANTICA
Comercial AUMA
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Doutor Fleming, 1,
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Rua Montero Rios, 50 -15706
R/ Urzaiz, 125 - 36205

Rua Pintor Lugris, 10 - 36211
R/Cadaval n°21

R/ Eduardo Iglesias, 12-36202
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Av. Pravia, 13

981.263.408
981.278.991
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986.613.431
982.580.879
982.586.081
981.364.027
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982.254.063
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986.37.28.83
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xiada@ctv.es
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grialibros2@infonegocio.com
Icartabon@verial.es
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libreriamanan@mundo-r.com
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A Revista Galega de Educacién
(RGE) ten as stias paxinas abertas a to-
das aquelas persoas que desexen pu-
blicar as suas colaboraciéns.

O Consello de Redaccion dara pre-
ferencia aos artigos dirixidos & seccién
"Practicas e experiencias”, que acolle
traballos de todos os niveis do ensino
non universitario.

AS  COLABORACIONS  deberan
axustarse, OBRIGADAMENTE, &s nor-
mas seguintes:

1. Colaboraciéns:

* Que sexan inéditas.

e Poderan estar dirixidas as seguintes
seccions da RGE e deberan axus-
tarse, obrigatoriamente, & exten-
sion sinalada:

- Précticas e experiencias: 5.428 ca-
racteres con espaciado incluido.

- Proposta de unidade didactica:
32.300 caracteres con espacia-
do incluido.

- Reflexiéns, resultados investiga-
ciéns, etc.: 5.428 caracteres con
espaciado incluido.

- Escribenos: 2.127 caracteres con
espaciado incluido.

Para calquera suxestién, comentario,
proposta, etc., sobre estas ou outras
secciéns da RGE, por favor, pofiédevos
en contacto co Consello de Redaccién
(correo  electrénico:  rge.redaccion@
mundo-r.com). Todas as aportacions
deberén ser redactadas na fonte de
letra Times New Roman, tamafo 12
e con interlineado simple, e remitidas
por medio de calquera dos seguintes
medios:

a) En soporte informético (disquete ou
cd), acompafiadas sempre dunha
impresién en papel tamafio DIN A4.

b) Por correo electrénico a:  rge.re-
daccion@mundo-r.com

2. Na cabeceira do artigo figuraran:
o titulo, o nome do autor/a ou autores/
as, a profesion e o lugar ou centro de
traballo. E 6 final do mesmo, o endere-
zo postal, o/s teléfono/s de contacto e
o enderezo de correo electrénico.

3. Nas referencias e citas bibliografi-
cas de libros procederase de acordo co
seguinte modelo: apelidos; nome ou
inicial, con punto, do autor; paréntese
para o ano de publicacién; punto; titu-
lo do libro en cursiva, punto, lugar de
edicién; dous puntos, editorial; punto.

Fernandez Paz, A. (1992). Os cdmics nas
aulas. Vigo: Ediciéns Xerais de Galicia.

Se houbese varios traballos publi-
cados por un mesmo autor ou autora
no mesmo ano, despois do ano porase
coma e, logo: a, b, c...

Vazquez Freire, M. (1992,a). Que é a Re-
forma? Vigo: Ediciéns Xerais de Galicia.

Vazquez Freire, M. (1992,b). O curricu-
lum. Vigo: Ediciéns Xerais de Galicia.

4. Nas referencias e citas bibliografi-
cas de artigos de revistas procederase
de acordo co seguinte modelo: tralo
autor e ano, titulo do artigo; punto;
nome da revista en cursiva, nimero da
revista, coma, paxinas con guion inter-
medio, punto.

Rozas Caeiro, A. (1992). A Educacién
Ambiental e outros programas educativos.
Revista Galega de Educacion, 13, 6-9.

5. As explicaciéns correspondentes
4s notas, numeradas no texto corre-
lativamente sempre entre parénteses
ou con grafia saltada (ex: ™ @ ©..), de-
ben incluirse ao remate do traballo. A
continuacién das notas pode facerse
unha lista bibliografica ordenada al-
fabeticamente, seguindo os criterios
anteriores.

6. Se no texto se quere facer unha
referencia xenérica a os ditos libros,
sen concretar paxina, poédese citar do
seguinte xeito: paréntese, apelidos,
coma, ano de edicién, paréntese.

(Fernandez Paz, 1992)

No caso de que se queira facer
unha referencia ao nimero da péxina,
pddese citar do seguinte xeito: parén-
tese, apelidos, coma, ano de edicién,
dous puntos, paxina, paréntese.

(Fernandez Paz, 1992: 32)

7. No caso das citas tomadas de In-

ternet, poderase seguir, en lifas xerais,
a seguinte proposta:
Serra, A. Las redes ciudadanas, juna
via para los paises en desarrollo?,
WEB: http: bcnet.upc.es e http://bc-
net.upc.es

8. Evitarase no posible o uso de
abreviaturas e do etcétera marxinal.
Cando dentro do corpo do artigo se
citen frases textuais, estas irdn en cur-
siva do seguinte xeito:

- Se a frase textual, ocupa menos
de duas lifas redactarase de co-
rrido no texto, entre comifas.

- De ocupar maior extension, es-
cribirase & parte, precedida de
dous puntos e sangrada na mar-
xe esquerda, podendo empregar
outro tamano de letra e reducir o
espazo interlineal.

9. As colaboraciéns poderanse a-
companar das ilustraciéns (fotografias,
imaxes, graficos, figuras, cadros...) que
se consideren necesarias, sinaldandose
claramente no texto, mediante acota-
ciéon entre parénteses, o lugar onde
deben reproducirse:

(INSERTAR IMAXE: “aula_natureza.jpg”).

Seria altamente recomendable que
as colaboraciéns referidas ao aparta-

do “practicas e experiencias” fosen
achegadas con material gréfico ilus-
trativo da experiencia.

Poderan enviarse as fotografias ou
imaxes en formato impreso ou ben en
formato dixital (disquete, CD, correo-e)
cunha resolucién minima de 300 ppp
(puntos por pulgada), en formato JPG
ou TIFF.

10. No caso de dar conta dunha
proposta ou experiencia pedagdxica
practica pddese empregar o seguin-
te esquema referencial (coas adapta-
ciéns precisas):

- Contexto do centro e da expe-

riencia.

- Nivel educativo.

- Obxectivos da experiencia.

- Desenvolvemento concreto: ac-
tividades realizadas ou que se
proporen.

- Comentarios sobre o seu desen-
volvemento.

- Avaliacién por parte do alumna-
do e do profesorado; reflexion
sobre o realizado.

- Perspectivas abertas a partir de
aqui, critica, cambios necesa-
rios, etc.

- Referencias bibliogréficas.

11. Agradecemos o envio de infor-
macién e documentos para a Seccién
de Panoraula

12. Os traballos deberan estar es-
critos en lingua galega, segundo a
normativa vixente aprobada pola
Real Academia Galega. A Redaccién
resérvase o dereito de elixir os titulos
e subtitulos que considere mais opor-
tunos para a publicacién da colabora-
cién, como tamén o de facer peque-
nas correcciéns para manter o estilo
da RGE.

13. Por cada colaboracién o autor/a
recibird de balde un exemplar do
nimero da RGE onde apareza o seu
traballo.

14. A RGE comunicard a cada un
dos autores ou autoras a recepcién
do seu traballo e, no seu momento,
a sla aceptacién, ou non, para a pu-
blicacion.

Enviar a:
XesUs Rodriguez Rodriguez
Director da Revista Galega
de Educacién
Facultade CC. da Educacién
Campus Sur
15.782 - Santiago de
Compostela (A Corufia)
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DATOS DO/A SUBSCRITOR/A

Apelidos e nome: NIF:
Enderezo:

Localidade: Provincia:
Teléfono:

E-mail:

FORMA DE PAGAMENTO (sinalar cun “X" e completar)

[ ] Domiciliacién bancaria en conta LTttt rrrrrr1|

(Faga constar os 20 dixitos que componen o C.C.C.)
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A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacibn da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a stia convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sUa orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclia no produto resultante amesma licenza CC-NEG.
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